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зроблено висновок про сутність феномену академічний успіх здобувачів освіти. На думку автора 
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зроблена спроба обґрунтувати доцільність реалізації інновацій, лідерства у професійній підго-
товці педагогів як чинників академічного успіху здобувачів освіти. Проведене дослідження актуа-
лізувало необхідність ґрунтовного дослідження системи чинників академічного успіху майбутніх 
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Постановка проблеми. Розуміння 
важливості людського капіталу для розвитку еко-
номіки держави посилює увагу до усіх чинників, 
які впливають на його розвиток. Зокрема, до со-
ціального інституту освіти як одного з провідних 
агентів розвитку людського капіталу — сукупно-
го і індивідуального. Теза, що освіта — це проєк-
тування певного визначеного способу досягнення 
бажаного майбутнього, є не просто гаслом за та-
ких умов, а  керівництво до  дії. Адже, саме люди 
з їхніми знаннями, вміннями, компетентностями, 
здатністю до навчання упродовж життя, відповід-
но до цивілізаційного поступу, є творцями цього 

майбутнього. Саме тому інвестиції в  розвиток 
системи освіти країни є критично важливими 
та  прибутковими у  майбутньому, а  якісна осві-
та громадян має бути осердям освітньої політи-
ки держави. Насамперед, акцент уваги має бути 
спрямований на  якість професійної підготовки 
педагогів, які є ключовими гравцями у  форму-
ванні людського капіталу, адже  несуть відпові-
дальність за  навчання та  виховання дітей, які є 
майбутнім країни; організовують та підтримують 
навчання дорослих, відповідно до концепту «на-
вчання упродовж життя»; розробляють та  впро-
ваджують освітні інновації, які модернізують 
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та  трансформують освітній процес відповідно 
до розвитку техніки, технологій, суспільства.

На нашу думку, одним із  показників якості 
професійної підготовки педагогів є академіч-
ний успіх. Він визначає рівень їхніх знань, умінь 
та навичок, які необхідні для успішної реалізації 
у професії; може, у подальшому, стати підґрунтям 
професійного і життєвого успіху. 

Разом із тим, проведений контент-аналіз 
наукової літератури засвідчив, що не  дивлячись 
на  широке вживання поняття «академічний 
успіх» існують різні точки зору і  щодо змісту 
поняття, і щодо чинників, які впливають на його 
досягнення. Зокрема, в  україномовному науко-
вому дискурсі, практично не досліджений аспект, 
чим особливий «академічний успіх майбутніх 
педагогів», хоча у  публікаціях часто зустріча-
ється поняття «академічна успішність», коли 
розглядаються теоретичні та  практичні про-
блеми професійної підготовки фахівців для  різ-
них сфер економіки, в  тому числі, і  педагогів 
(Антонюк, 2022; Виноградов, 2018; Марченко, 
2023; Музика, Гавриловська, Тичина, Майстренко, 
Весельська & Оснадчук,  2013; Несторук, 2020; 
Филенко, Ройко, Старченко, Проскурня, & 
Прилуцький, 2020 та  ін.). Відмітимо, що дослі-
дженню змісту поняття «академічний успіх» 
та  чинників, які на  нього впливають, присвя-
чені нечисленні праці авторства Н.  Бааджи, 
М. Братко, Н. Дужич, О. Козьменко, М. Марущак, 
Г. Ульянова, С. Цимбалюк. 

До кола наукового інтересу М.  Братко вхо-
дить дослідження діяльності Центрів академіч-
ного успіху (англ. Academic success centers) в уні-
верситетах США, які створюють можливості 
для  студентів щодо розвитку навичок, які спри-
яють успіху в навчанні, соціальній адаптації, щоб 
дати можливість студентам досягти своїх акаде-
мічних та  особистих цілей за  допомогою ефек-
тивного навчання, міжособистісного розвитку, 
особистої відповідальності та  лідерства (Братко, 
2022). Досить ґрунтовно до  дослідження фено-
мену академічного успіху здобувачів освіти піді-
йшла українська учена О.  Козьменко у  доктор-
ському дисертаційному дослідженні «Підготовка 
успішної людини в  закладах вищої освіти США 
(друга половина ХХ  — початок ХХІ століття)» 
(Козьменко,  2021). Зокрема, учена зазначає, 
що такі терміни, як «академічна успішність», 
«навчальна успішність», «успішність навчання», 
«ефективність навчання», «навчальний успіх» є 
близькими за  змістом, але не тотожними понят-
тями. Вона прийшла до висновку, що «навчальна 
(академічна) успішність студентів є інтегральною 
оцінкою ефективності результату діяльності сту-
дента щодо засвоєння культурно-історичного 
досвіду людства (знань, умінь, навичок, спосо-
бів діяльності, моральних орієнтирів та  ціннос-
тей), які забезпечують йому задоволення його 

пізнавальних інтересів та  розкриття потенцій-
них розумових можливостей» (Козьменко, 2021). 
Дослідниця С.  Цимбалюк, здійснюючи ана-
ліз поняття «академічний успіх», ототожнює 
його з  студентською успішністю, яка «включає 
не тільки успішне опанування навчального мате-
ріалу, а ще й отримання необхідних компетенцій 
та  навичок для  подальшого працевлаштування» 
(Цимбалюк, 2023). 

Разом з  тим, англомовний науковий дис-
курс активно обговорює і  академічний успіх 
(academic success), і чинники академічного успіху 
(academic success factors). Американські дослід-
ники T.  T.  York; Ch.  Gibson, S.  Rankin, акценту-
ють увагу на  аморфності терміну «академічний 
успіх», не дивлячись на той факт, що це поняття 
має широке поширення, та стверджують, що воно 
включає в себе широкий спектр освітніх резуль-
татів від  здобуття ступеня до  морального роз-
витку. Учені наполягають, що академічний успіх 
необхідно оцінювати як академічні досягнення, 
участь в  освітньо-цільовій діяльності, задово-
лення, набуття бажаних знань, навичок і  ком-
петенцій, наполегливість, досягнення освітніх 
результатів і  успішність після закінчення коле-
джу. Стверджують, що академічна успішність 
має бути прямим результатом досягнення цілей 
навчання та  набуття бажаних навичок і  компе-
тенцій (York, Gibson, and Rankin, 2015, с.5; с.8). 
Для  розуміння сутності поняття «академіч-
ний успіх» варто познайомитися з  працею «Що 
має значення для  студентського успіху» (What 
Matters to  Student Success) авторства G.  D.  Kuh, 
J. Kinzie, J. A. Buckley, B. K. Bridges & J. C. Hayek, 
які здійснили досить грунтовний огляд англомов-
ної літератури з  цієї проблематики (Kuh, Kinzie, 
Buckley, Bridges, & Hayek, 2006). Також безсум-
нівну цінність для нашого дослідження має праця 
A.  M.  Stelnicki, D.  W.  Nordstokke, D.  H.  Saklofske 
«Хто такий успішний студент університету? 
Аналіз особистих ресурсів» (Who is the successful 
university student? An analysis of personal resources) 
(Stelnicki, Nordstokke & Saklofske, 2015). Соціальні 
аспекти академічного успіху здобувачів освіти 
розкриті в  праці R.  Teese «Академічний успіх 
та  соціальна влада» (Academic success and social 
power) (Teese, 2013). 

Мета нашого дослідження: обґрунтувати 
доцільність реалізації інновацій, лідерства у про-
фесійній підготовці педагогів як чинників ака-
демічного успіху здобувачів освіти на  основі 
контент-аналізу наукових праць, власного прак-
тичного досвіду викладання на  другому (магіс-
терському) рівні вищої освіти за  спеціальністю 
011 Освітні, педагогічні науки, відповідей 18 здо-
бувачів освіти — майбутніх педагогів, залучених 
до 2 фокус-груп. 

Результати дослідження. Концептуальні 
засади, які визначають стратегію і тактику підго-
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товки майбутніх педагогів в Україні визначаються 
чинною нормативно-правовою базою, яка вклю-
чає Закони України: «Про освіту» (2017), «Про 
дошкільну освіту» (2001), «Про повну загальну 
середню освіту» (2020), «Про вищу освіту» (2014); 
Концепцію Нової української школи (2016), 
Професійний стандарт вчителя початкових класів, 
вчителя закладу загальної середньої освіти і вчи-
теля з початкової освіти (2020) та відповідні стан-
дарти вищої освіти. Зокрема, в контексті нашого 
дослідження представляє інтерес Стандарт 
вищої освіти за спеціальністю 011 Освітні, педа-
гогічні науки, галузі знань 01 Освіта/Педагогіка 
для  другого (магістерського) рівня вищої освіти 
(Наказ МОН України №  520 від  11.05.2021 р.) 
(https://mon.gov.ua/ua/osvita/visha-osvita/naukovo-
metodichna-rada-ministerstva-osviti-i-nauki-
ukrayini/zatverdzheni-standarti-vishoyi-osviti).

Пошук шляхів актуалізації університетської 
підготовки в  галузі освіти та  педагогіки, відпо-
відно до  потреб сьогодення, сприяло створенню 
та  реалізації на  базі кафедри освітології та  пси-
холого-педагогічних наук факультету педагогіч-
ної освіти Київського університету імені Бориса 
Грінченка (завідувачка кафедри  — доктор педа-
гогічних наук, професор Людмила Хоружа) ряду 
новаціних освітніх програм підготовки магі-
стрів за  спеціальністю: 011 Освітні, педагогічні 
науки, галузі знань 01  Освіта/Педагогіка, а  саме: 
«Корпоративна освіта та  розвиток персоналу» 
як відповідь на потреби корпорацій, організацій 
та  установ у  безперервному розвитку людського 
капіталу, залучені персоналу до  навчання упро-
довж життя (lifetime learning/ lifelong learning) 
у  швидкозмінному та  швидкоплинному світі, 
«Освітній дизайн та  коучинг в  освіті дорос-
лих», яка презентує новаційний підхід до  підго-
товки майбутніх педагогів, «Педагогіка середньої 
освіти» у  партнерстві з  інноваційним проєктом 
«Навчай для України». 

Саме здобувачі цих спеціальностей стали 
учасниками фокус-груп для  обговорення розу-
міння змісту і  сутності поняття «академічний 
успіх майбутніх педагогів». Насамперед, учас-
ники фокус-груп зауважили, що підґрунтям 
успішної професійної діяльності педагога (а всі 
здобувачі магістерського ступеню, учасники 
фокус-груп, мають вже досвід професійної діяль-
ності) є, насамперед, ґрунтовні фахові знання, 
уміння, навички, які необхідні для успішної реа-
лізації у  професії. Результативність їхньої сфор-
мованості, на  думку респондентів, визначається 
сукупним академічним успіхом. Конкретизували, 
що академічний успіх здобувачів освіти  — май-
бутній педагогів, це: процес (особистісний розви-
ток в  процесі навчання в  закладі вищої освіти), 
і  кінцева мета (освітня і  професійна кваліфіка-
ція, яка зазначена в документі про освіту; рівень 
професійної компетентності). Для  академічного 

успіху (конструкт результату) важливі як ґрун-
товні фахові компетентності (hard skills), так 
і навички, які необхідні для успішної кар’єри (soft 
skills). Серед навичок, які необхідні для успішної 
кар’єри, здобувача освіти названі: критичне мис-
лення, ефективне спілкування (комунікація), кре-
ативність, інноваційність, координація з іншими 
(кооперація), лідерство (в тому числі у власному 
житті бути господарем), партнерство, самопре-
зентація, управління часом (тайм-менеджмент), 
управління стресом, створення смислу життя 
і професійної діяльності. Особливу увагу, вважа-
ють майбутні педагоги, необхідно приділити фор-
муванню лідерських якостей, лідерської позиції 
педагога, інноваційності. При  чому, було заува-
жено, що зазначені позиції успішно формуються 
та  набувають розвитку, коли професійна підго-
товка педагогів відбувається в умовах інновацій-
ності та лідерства. Інноваційні підходи підвищу-
ють зацікавленість здобувачів освіти, мотивацію 
та  критичне мислення, збільшують рефлексію, 
спонукають до розвитку вищих рівнів мислення, 
поглиблюють персональну відповідальність 
за  навчання, розвивають уміння взаємодіяти 
з однолітками та педагогами, забезпечують задо-
волення від  професійної діяльності педагогів 
і  системний, часто миттєвий, зворотний зв’язок 
зі здобувачами освіти.

Досвід навчання у закладі вищої освіти та про-
фесійної діяльності дозволив також магістрантам 
усвідомити власну відповідальність за  ефектив-
ність і результативність їхнього навчання, акаде-
мічну успішність та  академічний успіх в  цілому. 
Разом з тим, вони підкреслюють потребу у наяв-
ності відповідних умов-можливостей та  педа-
гогічної підтримки з  боку науково-педагогічних 
працівників у  процесі навчання для  розвитку 
професійно- і  життєвоважливих компетентнос-
тей. 

Наша власна наукова позиція дозволяє роз-
глядати умови-можливості в контексті освітнього 
середовища закладу вищої освіти, яке визнача-
ємо як «цілісність, що охоплює сукупність умов, 
в  яких відбувається професійна підготовка, осо-
бистісний розвиток та  соціалізація майбутнього 
фахівця. Йому притаманні певні якісні та  кіль-
кісні характеристики, що визначаються освітніми 
цілями закладу, виявляються у  виборі засобів, 
за  допомогою яких ці цілі досягаються, оціню-
ються за  ефективністю впливі, які виявляються 
в  особистісному, соціальному, інтелектуальному 
розвитку суб’єктів освіти» (Братко, 2017, с.144-
146). Інноваційним освітнє середовище закладу 
вищої освіти буде тоді, коли воно забезпечує 
стандартизований та  індивідуалізований освіт-
ній процес, є функціональним та  ефективним, 
має випереджуючий характер, закладає підґрунтя 
для  «навчання упродовж життя». Проєктуючи 
освітнє середовище закладу вищої освіти необ-
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хідно звернути особливу увагу на  різноманіт-
ність необхідних та  бажаних ресурсів для  здій-
снення ефективної освітньої діяльності; процеси, 
які забезпечують адекватне визначення освітніх 
цілей здобувачів освіти, вибудовування індивіду-
альної та  колективної освітньої траєкторії; про-
цедури та  інструменти, які дозволяють вимірю-
вати освітні результати на всіх етапах; індикатори 
якості освітнього процесу; освітні технології, які 
забезпечують ефективність та  результативність 
освіти. Сучасне освітнє середовище має бути 
гнучким (flexibility), відкритим (openness), забез-
печувати учасникам освітнього процесу доступ 
до  різних ресурсів (access to  resources). Його 
основне призначення — підтримка ефективності 
освітнього процесу для  усіх його учасників, як 
здобувачів освіти, так і викладачів.

Щодо педагогічної підтримки здобувачів 
освіти у  досягненні академічного успіху ціка-
вим для  упровадження у  практику вітчизняної 
освіти є досвід коледжів та університетів у США, 
де успішно функціонують Центри академічного 
успіху (Academic success centers) метою діяльності 
яких є розбудова та  реалізація узгодженої стра-
тегії задля покращання освіти через багатоаспек-
тне сприяння академічній успішності здобувачів 
освіти. як місію Центри декларують допомогу 
студентам у  всебічному розкритті академічного 
потенціалу; збагачені освітньої програми гли-
боким і  цілеспрямованим навчальним досвідом, 
отриманні навичок, які необхідні для  продо-
вження професійного розвитку протягом усього 
життя. В Центрах активно використовують різні 
технології підтримки, а саме: тьюторинг (репети-
торство), академічний коучинг (тренерство), мен-
торінг (наставництво), додаткове інструктування 
та консультування (Братко, 2022). Майбутні педа-
гоги висловлюють значну зацікавленість у функ-
ціонуванні подібних центрів в  закладах після-
шкільної освіти в Україні. 

Обговорення проблем питань, питань, які 
не  мають однозначної відповіді, є традицій-
ним підходом до  організації освітнього процесу 
в магістратурі. Це дозволяє досить результативно 
розвивати критичне мислення, вміння аргумен-
тувати свою точку зору та знаходити компроміси. 
Так, з  майбутніми педагогами в  межах дискусії 
«Педагог — агент освітніх змін», яка передбачена 
програмою навчальної дисципліни «Лідерство 
в  освіті», що входить до  навчальних планів усіх, 
названих вище, освітніх програм відбулося обго-
ворення необхідного (бажаного) переліку чес-
нот лідера-освітянина для  успішної професій-
ної діяльності. Також торкнулися проблемного 
питання щодо сприяння формуванню зазначе-
них чеснот у  процесі навчання у  закладі вищої 
освіти. У  процесі конструктивного обговорення 
здобувачі прийшли до висновку, що такими чес-
нотами є довіра, відповідальність, візійність, 

порядність, професіоналізм, гуманізм, підтримка, 
командність, патріотизм, надійність, іннова-
ційність, самовдосконалення. Зробили висновок, 
що лідерські якості майбутніх педагогів про-
являються у  їхній здатності приймати рішення, 
вести за собою інших, ефективно організовувати 
роботу та ефективно вирішувати проблеми.

Прийшли до  висновку, що інноваційність  — 
це одна з  ключових компетентностей педагога, 
оскільки швидкоплинний та  швидкозмінний 
сучасний світ вимагає від  педагога постійного 
оновлення знань, здатності приймати і  творити 
нове, швидко адаптовуватися до  змін. Адже 
реальний контекст сучасної педагогічної діяль-
ності описується такими тезами: Виклики, яких 
ніколи не  було. Можливості, яких не  існувало. 
Моделі навчання, які не  можна було уявити. 
Педагогічний інструментарій, який безперервно 
оновлюється. Потреба в  образі сучасного педа-
гога, який «виходить за межі» та постійно навча-
ється. Професійна діяльність сучасного педагога 
відбувається в  світі, який маркується як BANI-
світ (brittle  — крихкий; anxious  — тривожний; 
nonlinear  — нелінійний; incomprehensible  — 
незрозумілий). Це світ потрясінь та  абсолютно 
непередбачуваних змін, які дивують, дезорієнту-
ють, посилюють стрес. Популярною абревіатура 
BANI стала після публікації у  2020 році статті 
«Назустріч епосі хаосу» (Facing the Age of Chaos) 
авторства Дж.  Кашіо  (J.  Cascio), антрополога 
та футуриста зі США (Cascio, 2020). 

Погоджуємося, що упровадження в  педаго-
гічну практику інновацій  — це не  модний тренд, 
а  необхідна відповідь на  запит основних освітніх 
стейкхолдерів — здобувачів освіти як потенційних 
творців завтрашнього дня країни в якості громадян 
та працівників. Упровадження педагогічних іннова-
цій в освітню практику має численні переваги, серед 
яких: підвищення якості навчання  — інновації 
сприяють удосконаленню методів навчання задля 
забезпечення ефективності засвоєння знань; підви-
щення конкурентоспроможності — заклади освіти, 
які запроваджують інновації зазвичай є більш при-
вабливими для  здобувачів освіти, педагогічного 
персоналу, стейхолдерів та  партнерів; підвищення 
інноваційної культури  — упровадження іннова-
цій створює підґрунтя для творчості, креативності 
студентів і викладачів, сприяє розвитку підприєм-
ницького духу, готовність до  інноваційного мис-
лення у майбутньому. Інститут освітніх технологій 
Відкритого університету з Великобританії (Institute 
of Educational Technology at The Open University (UK) 
з  2012 року щороку на  своїх відкритих ресурсах 
публікує звіт за результатами дослідження найнові-
ших педагогічних технологій, які були популярними 
у світі упродовж досліджуваного року (http://www.
open.ac.uk/blogs/innovating/), які маркує як такі, що 
вже впливають на освітню практику, або пропону-
ють можливості для майбутнього. Складений такий 
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перелік і  для  2023 року (Kukulska-Hulme, Bossu, 
Charitonos, Coughlan, Deacon, Deane, Ferguson, 
Herodotou, Huang, Mayisela, Rets, Sargent, Scanlon, 
Small, Walji, Weller & Whitelock, 2023). До цього пере-
ліку увійшли такі освітні інновації: 1.  Педагогіка 
з  використанням інструментів штучного інте-
лекту (Pedagogies using AI tools), яка передбачає 
використання інструментів AI, таких як ChatGPT, 
Bard для  підтримки викладання та  навчання. 
2. Метавсесвіт для освіти (Metaverse for education), 
який розширює освітні можливості завдяки захо-
плюючому 3D-середовищу. 3.  Мультимодальна 
педагогіка (Multimodal pedagogy) пропонує покра-
щення навчання шляхом урізноманітнення спіл-
кування та  представлення, фокусується на  вико-
ристанні різних способів комунікації, таких як 
слова, зображення, звуки та жести, щоб полегшити 
навчання. 4.  «Бачити себе в  навчальному плані» 
(Seeing yourself in  the  curriculum)  — це технооло-
гія, яка дозволяє здобувачам освіти побачити себе 
в навчальній програмі. Все більше і більше студентів 
хочуть бачити людей, схожих на себе, з їхньою істо-
рією та  походженням, представленими у  їхньому 
навчальному плані, навчальних матеріалах та освіт-
ніх підходах. 5. Педагогіка турботи в умовах циф-
рового опосередкування (Pedagogy of  care in  digitally 
mediated settings) — це підхід, який надає пріоритет 
емпатії та  розвитку здобувачів освіти у  сприят-
ливому, підтримуючому та  рівноправному серед-
овищі навчання. 6. Подкасти як педагогіка (Podcasts 
as  pedagogy)  — передбачає вбудовування подкас-
тів у  практику викладання та  навчання, викорис-
тання їх як педагогічного інструменту. 7. Навчання 
на основі викликів (Challenge-based learning) — струк-
турований підхід до використання викликів в освіті, 
який складається з  трьох етапів: залучити, дослі-
дити та діяти; базується на ідеї, що виклики «прово-
кують» здобувачів освіти до активної участі та про-
дукування результату. 8.  Підприємницька освіта 
(Entrepreneurial education) навчає знань, навичок, 

умінь та  способу мислення, необхідних для  ство-
рення, управління та розвитку бізнесу; сприяє ство-
ренню робочих місць, економічного успіху та інно-
вацій у суспільстві. 9. Педагогіка взаємин (реляційна 
педагогіка) (Relational pedagogies) спрямована на роз-
виток потенціалу для  роботи у  взаємовідносинах; 
це процес комунікації, який створює стосунки 
та зв’язки з  іншими, включаючи людей, матеріали, 
артефакти, технології та природне середовище про-
живання. 10.  Переплетені педагогіки освітніх про-
сторів (Entangled pedagogies of learning spaces) визна-
ють складний взаємозв’язок між  технологіями, 
педагогікою та  навчальним середовищем. Замість 
того, щоб зводити дискусію до  того, чи технології 
керують педагогікою, чи навпаки, переплетені педа-
гогіки зосереджуються на розумінні того, як ці еле-
менти взаємопов’язані і впливають один на одного. 

Вважаємо, що творче застосування зазначених 
педагогічних інновацій у  практиці професійної 
освіти сприятиме вивищенню якості освітнього 
процесу, академічному успіху здобувачів освіти. 

Висновок. Успішність у  навчанні є важливою 
складовою академічного успіху майбутніх педаго-
гів, але вона не є єдиною. Академічний успіх також 
передбачає розвиток у  майбутніх педагогів інно-
ваційних, лідерських та партнерських якостей, які 
дозволяють їм адаптуватися до  змін, ефективно 
виконувати свої професійні обов’язки та досягати 
успіху у  своїй професії. Дослідження феномену 
академічного успіху майбутніх педагогів як про-
цесу та  кінцевої мети здобуття освіти у  закладі 
вищої освіти; аналіз чинників, які впливають 
на  опанування здобувачами освіти ґрунтовних 
фахових компетентностей (hard skills) та навичок, 
які необхідні для успішної кар’єри (soft skills) зали-
шається актуальною науковою проблемою педаго-
гічної теорії та практики. Адже академічний успіх 
здобувача освіти з  одного боку є одним з  показ-
ників якості вищої освіти, а  з  іншого — основою 
для якісного людського капіталу. 
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Bratko M.
FACTORS OF ACADEMIC SUCCESS OF FUTURE TEACHERS: INNOVATION, LEADERSHIP
Abstract. The article presents the results of a study of the phenomenon of academic success of future teachers. 
A  brief theoretical review of  relevant English and Ukrainian-language scientific works on  the  studied problem 
is made. Based on the content analysis of scientific works, own practical experience, responses of the students 
involved in  the  focus groups, the  author concludes that the  essence of  the  phenomenon of  academic success 
of  students is  the  academic success of  students. According to  the  author, the  academic success of  future 
teachers is the process and goal of obtaining education in a higher education institution, which is manifested 
in  the  educational and professional qualifications specified in  the  document on  education; it  is  the  level 
of professional competence based on the mastered professional competencies (hard skills) and skills necessary 
for  a  successful career (soft skills). An  attempt is  also made to  substantiate the  feasibility of  implementing 
innovations and leadership in the professional training of teachers as factors of academic success of students. 
The study has highlighted the need for a thorough study of the system of factors of academic success of future 
teachers to improve the quality of university education outcomes. 
Keywords: academic success, higher education, innovation, leadership, future teachers, university, success.
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ТРАНСФОРМАЦІЯ ДІЯЛЬНОСТІ 
УНІВЕРСИТЕТСЬКИХ АНАЛІТИЧНИХ ЦЕНТРІВ 
У КОНТЕКСТІ ВИКЛИКІВ СЬОГОДЕННЯ 

Аннотація. Актуальність поданої статті зумовлена глобалізаційністю та трансгресивністю 
сучасного суспільства, що об’єктивно стимулюють виникнення нових інтелектуальних викли-
ків, які вимагають швидкого та якісного реагування на них певних державних інституцій. Метою 
статті є висвітлення діяльності вітчизняних аналітичних центрів у  контексті викликів сьо-
годення. Завдання полягають у визначенні сутності, типів та функцій аналітитчних центрів; 
у  розкритті специфіки університетських аналітичних центрів. У  статті констатовано, що 
аналітичні центри є суттєвою складовою вітчизняної науки, що розвивається в таких напрямах, 
як-от: ресурси та інфраструктура; кадровий потенціал; міжнародна співпраця; вплив політики. 
З’ясовано, що університетські аналітичні центри є установами, діяльність яких присвячена 
аналізу державної освітньої політики за підтримки університету, що має свою місію, завдання, 
структуру роботи та  реалізує певні напрями науково-аналітичної діяльності. Представлено 
перелік найбільш відомих вітчизняних університетських аналітичних центрів та пріоритетні 
напрями їх роботи, що пов’язані з  аналітикою державної освітньої політики, соціальний-пси-
хологічної, економічної, культурної та  інформаційної політики, інформаційної безпеки, проти-
дії корупції тощо. Доведено, що у  сучасний період аналітика та  дослідження аналітичних цен-
трів більшою мірою зосереджена на різних аспектах змін у законодавстві, політиці, відновлення 
та надолуження втрат під час війни. При цьому акцентовано на загостренні проблем розвитку 
університетських фабрик думок, серед яких виокремлюються недостатнє фінансування; усклад-
нення в комунікації та співпраці аналітичних центрів та органів влади; обмеження взаємодії ана-
літичних центрів з бізнесом; недостатня кількість аналітичних центрів. Представлено позиції 
науковців щодо розв’язання та мінімізації окреслених проблем у засіб інституціоналізації ринку 
аналітичних центрів; посилення співпраці; підвищення рівня прозорості; розробки інструментів 
оцінки діяльності; збільшення кількості аналітичних центрів тощо. 

Ключові слова: аналітичні центри, університетські аналітичні центри, типи аналітитчних 
центрів, функції аналітичних центрів, проблеми розвитку університетських аналітичних цен-
трів.
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Постановка проблеми у  загальному 
вигляді. Глобалізаційність та  трансгресивність 
сучасного суспільства об’єктивно стимулюють 
виникнення нових інтелектуальних викликів, 
що вимагають швидкого та  якісного реагування 
на них державних інституцій та пошуку шляхів їх 
розв’язання. До того ж непередбачуваність сучас-
ного життя, зумовлена військовим станом в  на-
шій країні, детермінує іноді його щогодинні змі-
ни. Тому наразі є нагальною потреба у «центрах 
думок» або аналітичних центрах, які нині набули 
важливого суспільного значення. 

Аналітичні центри («мозкові центри», 
«фабрики думок», англ. think tanks) є організа-
ціями, що спеціалізуються на  проведенні дослі-
джень та аналізі державної політики та взаємодії 
з  відповідними суб’єктами, які виконують полі-
тичні дослідження, аналізують ситуацію та  кон-
сультують щодо внутрішньої та  міжнародної 
політики. Ці організації допомагають політич-
ному керівництву та  громадськості приймати 
обґрунтовані рішення у сфері державної політики 
(McGann James G., 2021).

Динамічний розвиток суспільства та неконтр-
ольовані зміни в політиці, економіці, освіті спри-
чиняють попит на нові наукові організації, робота 
яких зосереджена на  продукування унікальних 
та швидких ґрунтовних рішень. Все більше у світі 
починають з’являтись як приватні, так і державні 
аналітичні центри, що спрямовані на виконання 
таких функцій, як-от: 

—	 посередництво між  владою і  громад-
ськістю, сприяння взаєморозумінню 
та співпраці; 

—	 виявлення, облік та  оцінка поточних тен-
денцій, проблем, загроз або можливостей 
для їх подальшого вирішення; 

—	 перетворення ідей, включаючи тенденції, 
проблеми, загрози, в конкретні пропозиції 
та звіти, які містять конкретні дії;

—	 надання обґрунтованої та  незалежної 
точки зору на політичних дебатах в статусі 
компетентного голосу; 

—	 створення платформи для  конструктив-
ного обміну думками між  ключовими 
учасниками політичних та  соціально-еко-
номічних процесів з  метою подальшого 
вирішення питань. 

Варто відзначити, що аналітичні центри 
можуть бути як незалежними установами, так 
й  дочірніми, тобто підпорядкованими певним 
університетам. Отже такі центри виконують 
функції зв’язку між  академічною, громадською, 
державною та виконавчою спільнотами. Їх аналі-
тика є доступною й зрозумілою як для політиків, 
так й для громадськості. 

Університетські аналітичні центри є устано-
вами, діяльність яких присвячена аналізу держав-
ної освітньої політики за підтримки університету. 

Такі центри можуть бути частиною певного під-
розділу, а  саме: інституту, факультету чи іншого 
підрозділу університету. Загалом, університет-
ські аналітичні центри виконують важливу роль 
у забезпеченні розвитку, впровадженні інновацій 
та вирішенні суспільних проблем, а також у під-
готовці молодого покоління у контексті викликів 
сучасності. Отже, сучасні університети на  своїй 
базі починають відкривати аналітичні центри 
та приймати участь в дослідженнях та написанні 
аналітики, що є, з одного боку, доцільною для сус-
пільства та уряду. З іншого боку, аналітичні центри 
уможливлюють участь університету в  прийнятті 
рішень уряду, посередництво між громадськістю 
та  владою, сприяють зростанню іміджу закладу 
освіти та його конкурентоспроможності.

Для викладачів, науковців та  студентів уні-
верситету аналітичні центри можуть стати пло-
щиною для  розвитку дослідницької та  аналітич-
ної компетентності особистості, для  написання 
якісної аналітики та  професійного розвитку 
у  науковій спільноті. При  цьому спостерігається 
тенденція до  залучення міжнародних спонсо-
рів для  проведення аналітичних досліджень, що 
дозволяє набути нового, цінного досвіду та збіль-
шити кругозір не  лише викладачам. а  й  студен-
там. Є природнім, що в останні роки під впливом 
військових подій, що торкнули всі сфери та про-
шарки суспільства, ці організації зазнали певних 
змін у спрямованості своєї діяльності та пробле-
матиці досліджень. 

Аналіз останніх досліджень та  публікацій. 
Сучасний науковий дискурс проблеми діяльності 
аналітичних центрів представлений досліджен-
нями таких науковців, як: А. Валюх, В. Білецький, 
А.  Годлюк, К.  Зарембо, Є.  Купілов, О.  Маєвська, 
Л. Мельник, М .Паталонг, Н. Ржевська, О. Сидорчук, 
С. Шулімов, Г. Чегорська, О. Федорук, С. Шулімов, 
E.  Akman, O.  Císař, A.  Denham, M.  Garnett, 
M. Hrubeš. F. Keskin, O. Kulac, Ö. Köseoğlu, Ö. Köktaş, 
L. Sobotková, H. Özgür, M. Thunert). Аспект співп-
раці аналітичних центрів з  іншими структурами 
висвітлюють С. Внучко, Ю. Горовецька, С. Костюк, 
Л. Мельник, М. Паталонг, С. Телешун, В. Тертичка, 
О. Типкован, О. Сербін, О. Сидорчук, Т. Ярошенко, 
Е.  Akman, О.  Císař, Ö.  Köseoğlu, Ö.  F.  Köktaş. 
Проблеми студентських аналітичних центрів 
порушують Şehitoğlu, R.  Tekin, B., & Güner, O, 
Weaver, R. K, Rybka-Iwanska, K.). Формування рей-
тингу успішності аналітичних центрів усього світу 
відбувається в  Пенсинвальському університетом 
(James G. McGann). Проте, при такій досить широ-
кій дослідженості діяльності університетських 
аналітичних центрів, питання зміни напрямів їх 
роботи у зв’язку з сучасними реаліями розглянуто 
лише аспектно. 

Мета статті  — розглянути діяльність вітчиз-
няних аналітичних центрів у  контексті викликів 
сьогодення. 
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Виклад основного матеріалу. Аналітичні цен-
три є суттєвою складовою вітчизняної науки, що 
розвивається в таких напрямах, як-от: 

—	 ресурси та  інфраструктура (наявність 
сучасних лабораторій, обладнання, що 
впливають на можливості для проведення 
досліджень; удосконалення і розвиток нау-
кової інфраструктури); 

—	 кадровий потенціал (наявність якісних 
науковців та дослідників; підтримка моло-
дих вчених та  створення умов для  розви-
тку їх наукової кар’єри); 

—	 міжнародна співпраця (участь в міжнарод-
них наукових проєктах та обмін досвідом; 
залучення іноземних інвестицій та доступ 
до світових наукових ресурсів); 

—	 вплив політики (політичні рішення 
та реформи у сфері науки, освіти та  інно-
вацій) (Колеватова А., Коваленко А., 3019, 
с.130-134).

Слід зазначити, що окреслені напрями взаємо-
діють, взаємозумовлюють один одне та  визнача-
ють загальну траєкторію розвитку науки в Україні. 
При цьому уряд та наукова спільнота працюють 
над  забезпеченням стійкого інтегрального роз-
витку наукової діяльності в країні (Микитюк Н., 
2021, с.65-74).

Ураховуючи, що найбільша кількість діючих 
науковців-практиків та молодих вчених, що роз-
вивають наукове поле є співробітниками чи здо-
бувачами освіти в  університетах, вітчизняна 
освітня політика спрямована на  розробку стра-
тегічних планів, щодо розвитку вищої освіти 
та наукової діяльності на базі університетів. Саме 
заклади вищої освіти зрощують та  виховують 
науковий потенціал країни для її подальшого роз-
витку та закріпленя на міжнародній арені. 

Варто зауважити, що нині на державному рівні 
наукова діяльність має низку проблем, що зава-
жають її всебічному та різноплановому розвитку, 
незважаючи на зовнішні виклики. На жаль, фінан-
сування досліджень з боку держави є критичним, 
тому розвиток сучасної вітчизняної науки стиму-
люється окремими стейкхолдерами, іноземними 
донорами тощо. Однак, не  дивлячись на  певні 
ускладнення, сучасна вища освіта має амбітні цілі 
розвитку, які нормативно зафіксовані в Стратегії 
розвитку вищої освіти України на  2022  — 2032, 
а саме: цифровізація, формування компетентнос-
тей та розвиток професії майбутнього; розвиток 
вітчизняної вищої освіти в межах європейського 
простору освіти. При  цьому одним із  завдань, 
поставлених для  досягнення стратегічних цілей, 
є «розвиток аналітичних центрів з публічно важ-
ливої тематики на  базі закладів вищої освіти» 
(Розпорядження Кабінету Міністрів України 
від 23.02.2022).

Таким чином, створення спеціальних науково-
аналітичних центрів сприяє розвитку наукової 

діяльності та  продукуванню рішень суголосно 
викликам сьогодення. Їх розміщення на  базі 
закладів вищої освіти має низку переваг, а саме:

1)	 забезпечення якісної наукової підтримки 
з боку науковців-практиків;

2)	 стимулювання залучення здобувачів 
освіти до наукової діяльності;

3)	 уможливлення додаткової співпраці 
з  іншими закладами освіти, урядом, міжнарод-
ними організаціями.

Відтак, аналітичний центр на  базі універси-
тету — це центр, зорієнтований на аналіз держав-
ної політики за  підтримки університету, що має 
свою місію, завдання, структуру роботи та  реа-
лізує певні напрями науково-аналітичної діяль-
ності (McGann James G., 2021).

За часи незалежності в  Україні налічу-
ють близько 90 аналітичних центрів. У  всес-
вітньому рейтингу вона посідає 19 місце; 
у Європейському — 8 місце за кількістю «фабрик 
думок». Маємо відзначити, що аналітичні цен-
три активно розвиваються не  лише в  Україні, 
а  й  за  кордоном. Цей факт засвідчує міжнарод-
ний рейтинг, що проводиться програмою аналі-
тичних центрів та  громадянського суспільства 
Університету Пенсильванії «Global Go To  Think 
Tank Index Report», цей рейтинг вивчає кількість, 
організацію роботи, напрями та  якість дослі-
джень аналітичних центрів (McGann James G., 
2021).

В Україні налічують не  так багато універси-
тетських аналітичних центрів. Варто зауважити, 
що лише меншість освітніх структур мають такі 
специфічні підрозділи. Хоча це є перспективним 
напрямком, так як університет має можливості 
для сталого розвитку таких центрів завдяки імі-
джу у  науковій спільноті та  суспільстві. Крім 
того, плинність студентів, аспірантів дозволяє 
таким центрам знайти амбітних вчених та  май-
бутніх аналітиків, тому можливість університету 
до кадрового забезпечення науковцями та моло-
дими перспективними вченими таких центрів є 
достатньо високою. 

Для учасників освітнього процесу робота 
та  співпраця з  центром дозволить розширити 
власні дослідницькі горизонти, дасть можливість 
до  кар’єрного та  професійного розвитку, отри-
мати досвід написання аналітики, досліджень, 
можливість до  співпраці та  участі в  грантових 
програмах тощо.

Впродовж останніх років завдяки ініціативи 
фонду «Відродження» та  Ініціатива відкритого 
суспільства для Європи(OSIFE) за фінансової під-
тримки Посольства Швеції в Україні було створено 
та  підтримано розвиток таких університетських 
аналітичних центрів, як-от: «ОсвітАналітика» 
Київського університету Бориса Грінченка; 
«Міждисциплінарний науково-освітній центр 
протидії корупції в Україні» та «Школа політичної 
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аналітики» Національного університету «Києво-
могилянська академія»; «Міждисциплінарний 
аналітичний центр соціально-економічного 
добробуту та психічного здоров’я» (SEM Analysis) 
Київського національного університету імені 
Тараса Шевченка; «Центр соціологічних дослі-
джень» Прикарпатського національного універси-
тету імені Василя Стефаника; «Центр соціальних 
досліджень» Сумського державного університету 
(Сербін О., Ярошенко Т., 2022, с. 293-312).

Деякі університети мають схожі установи, 
підрозділи, що можна вважати певними «мозко-
вими центрами», оскільки напрямки їх роботи 
та  завдання відповідають принципам роботи 
аналітичних центрів. Прикладами таких «мозко-
вих центрів» є Центр соціологічних досліджень 
та  соціальних ініціатив Ужгородського націо-
нального університету, Центр науки та інновацій 
Київського національного економічного універ-
ситету імені Вадима Гетьмана тощо.

Напрями досліджень, так званих, «фабрик 
думок» в університетах України залежать повної 
мірою від  мети та  місії таких центрів. Зокрема, 
найбільш популярними напрямами досліджень 
є аналітика щодо державної освітньої політики, 
соціальний-психологічної, економічної, культур-
ної та  інформаційної політики, інформаційної 
безпеки, протидії корупції тощо. Хоча виокрем-
лення цих напрямів є дещо умовним, оскільки 
групування університетських аналітичних цен-
трів за  їх основними напрямами роботи є недо-
цільним, так як більшість аналітичних центрів 
охоплюють два та більше напрямів роботи, адже 
сучасна аналітика потребує міждисциплінарного 
підходу для  повноти інтелектуальних рішень. Є 
логічним, що стратегія діяльності аналітичних 
центрів на  базі університетів співвідноситься 
з напрямами розвитку й перспективами певного 
університету. 

Повномасштабне вторгнення РФ унесло 
корективи в  діяльність аналітичних центрів, 
зокрема війна загострила такі проблеми, як-от:

—	 недостатнє фінансування держави 
для оплати послуг аналітичних центрів; 

—	 недостатньої комунікації між  аналітич-
ними центрами та  органами державної 
влади, що призводить до  недостатньої 
інформованості державних службовців 
щодо функцій аналітичних центрів та, 
навпаки, недостатньої інформованості 
самих аналітичних центрів про  реальні 
потреби конкретних державних установ 
в аналітичних послугах;

—	 обмежена взаємодія аналітичних центрів 
з  бізнесом, який міг би допомогти просу-
вати рекомендації, розроблені аналітич-
ними центрами;

—	 недостатнє використання потенціалу 
державних аналітичних установ владою 

та  відсутність практики створення аналі-
тичних центрів на  базі наукових установ, 
що вказує на недостатню кількість держав-
них аналітичних центрів, включаючи уні-
верситетські та  дослідницькі інститутські 
центри;

—	 недостатня кількість аналітичних цен-
трів на регіональному рівні (Валюх А. М., 
Курілов Є.А., 2019, с. 45-51).

Варто зазначити, що найбільш нагальними 
проблемами для  діяльності аналітичних центрів 
сьогодення є відсутність фінансування аналітики 
з боку держави та недостатня кількість аналітич-
них центрів на  регіональному рівні. С.  Шулімов 
зазначає, що серед можливих вирішень таких 
проблем з боку держави можуть бути такі заходи: 
виділення державної підтримки на  створення 
спеціальних фондів для фінансування досліджень 
аналітичних центрів, утворення асоціацій аналі-
тичних центрів та сприяння створенню аналітич-
них центрів в  університетах і  на  регіональному 
рівні (Шулімов С., 2021).

Ці проблеми спричиняють негативний вплив 
на  ефективність діяльності мозкових центрів, 
зокрема, на  їх розвиток, авторитетність. Задля 
підвищення ефективності діяльності аналітичних 
центрів А. Валюх та Є. Курілов пропонують скон-
центруватися на таких напрямах:

1. Інституціоналізація ринку аналітичних цен-
трів.

2. Посилення співпраці між різними зацікав-
леними сторонами.

3. Підвищення рівня інформаційної про-
зорості щодо діяльності аналітичних центрів 
та практичних результатів їх роботи.

4. Розробка та  впровадження механізмів 
та  інструментів оцінки діяльності аналітичних 
центрів і їх продукції.

5. Збільшення кількості та  різноманітності 
аналітичних центрів та їх продукції.

6. Підвищення незалежності аналітичних цен-
трів.

7. Підсилення спільноти аналітиків та  поси-
лення вимог щодо етичності та моральності їх дій.

8. Активне залучення науковців до  аналітич-
ного життя та створення нових аналітичних цен-
трів.

9. Створення мережі державних аналітичних 
центрів, спрямованих на  розв’язання питань, 
пов’язаних з  економічною безпекою держави 
(Валюх А.М., Курілов Є.А., 2019, с. 45-51).

Через недостатність фінансування з  боку 
держави дослідження таких центрів зосеред-
жені на  цікавих для  іноземної аудиторії темах, 
оскільки зарубіжні партнери готові надавати 
грантову підтримку. Переважно, такі теми тим чи 
іншим чином пов’язані з воєнним станом в кра-
їні. Наприклад, дослідження «Освітаналітики» 
Київського університету імені Бориса Грінченка, 
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пріоритетним напрямом діяльності якого є інте-
лектуальні рішення в  освітній політиці, нещо-
давно презентував аналітичне дослідження 
«Вища освіта: втрати через війну». Цей аналі-
тичний центр також здійснює «Моніторинг змін 
в  освітньому законодавстві в  період воєнного 
часу». «Центр соціальних досліджень» Сумського 
державного університету, основним напря-
мом досліджень якого є соціальна, гуманітарна 
та поведінкова сфера представили такі аналітичні 
звіти: «Соціальна стійкість територіальних гро-
мад в  умовах воєнного стану», «Соціальна стій-
кість Сумщини в  умовах війни (вересень-листо-
пад 2022): аналітичний звіт». Тобто, центри, що 
скоригували основний напрям своєї діяльності 
відповідно до  викликів сьогодення, здебільшого 
зосереджують свої дослідження на  запит орга-
нів влади та  установ в  період воєнного стану, 
на  відновлення втрат, що об’єктивно виникли 
через війну тощо. Моніторинг роботи закордон-
них аналітичних центрів показав наявність бага-
тьох досліджень щодо воєнного стану в  Україні, 
впливу війни на неї та країни Європи, можливість 
надолуження втрат тощо. 

Висновок. Розвиток науки та наукової діяль-
ності в умовах трансгресивності світу, що зумов-
лює неконтрольовані зміни та спричиняє все нові 
та нові інтелектуальні виклики — вимагає якнай-
швидшого реагування з боку наукової спільноти 
та висунення негайних ґрунтовних рішень. Саме 
ці виклики сьогодення зумовлюють розвиток 

наукової діяльності, створення та розвиток нових 
наукових одиниць — університетських аналітич-
них центрів. Кількість таких центрів є незначною 
для  України, але  їх діяльність та  дослідження є 
суспільно значущими, необхідними й  доціль-
ними. В  умовах військового стану відбувається 
розширення напрямів дослідження аналітичних 
центрів або їх видозміна, що безпосередню впли-
вають на їх діяльність. Тому у сучасний період ана-
літика та дослідження аналітичних центрів біль-
шою мірою зосереджена на різних аспектах змін 
у законодавстві, політиці, відновлення та надолу-
ження втрат під час війни. При цьому спостеріга-
ється загострення вже наявних проблем розвитку 
університетських фабрик думок. Серед цих про-
блем виокремлюються недостатнє фінансування; 
ускладнення в комунікації та співпраці аналітич-
них центрів та органів влади; обмеження взаємо-
дії аналітичних центрів з  бізнесом; недостатня 
кількість аналітичних центрів. Ми підтримуємо 
позиції науковців щодо розв’язання та  мініміза-
ції окреслених проблем у засіб інституціоналіза-
ції ринку аналітичних центрів; посилення співп-
раці; підвищення рівня прозорості; розробки 
інструментів оцінки діяльності; збільшення кіль-
кості аналітичних центрів тощо. Попри зміни 
та  погіршення проблем університетські аналі-
тичні центри продовжують свій подальший роз-
виток та навпаки шукають можливості для нових 
досліджень та зростання їх авторитету в науковій 
спільності та громадськості. 
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Abstract. The relevance of the article is driven by the globalization and transgressiveness of contemporary society, 
which stimulate the  emergence of  new intellectual challenges requiring prompt and high-quality responses 
from  certain governmental institutions. The  article aims to  highlight the  activities of  domestic think tanks 
in the context of today’s challenges, including defining the essence, types, and functions of think tanks, as well 
as revealing the specifics of University-affiliated think tanks. It states that think tanks are a significant component 
of  domestic science, developing in  areas such as  resources and infrastructure, human potential, international 
cooperation, and political influence. University-affiliated think tanks are institutions dedicated to analyzing state 
educational policy with university support, having their mission, tasks, work structure, and implementing specific 
directions in scientific-analytical activities. The article provides a list of well-known domesticUniversity-affiliated 
think tanks and priority areas of  their work related to analyzing state educational policy, socio-psychological, 
economic, cultural, and information policies, information security, anti-corruption efforts, etc. It  is proven that 
in the modern period, analytics and research by think tanks are largely focused on various aspects of changes 
in legislation, politics, recovery, and compensation for losses during wars. Emphasis is placed on the exacerbation 
of problems in the development of University-affiliated think tanks, including insufficient funding, communication 
and collaboration complexities between analytical centers and authorities, limitations on the interaction of think 
tanks with business, and the  insufficient number of  University-affiliated think tanks. The  positions of  scholars 
regarding the resolution and minimization of outlined problems through institutionalizing the market of think 
tanks, strengthening cooperation, increasing transparency, developing assessment tools, and increasing 
the number of think tanks are presented.
Key word: think tanks, University-affiliated think tanks, types of think tanks, functions of think tanks, challenges 
in the development of University-affiliated think tanks.
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ДО ПРОБЛЕМИ РОЗБУДОВИ ЕКОСИСТЕМИ ВИЩОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ

Останні два десятиліття питання, пов’язані з екосистемами, їх концептуалізацією та розбудо-
вою набули особливої уваги серед дослідників. Окреслене поняття стало ще одним конструктом 
у когорті взаємопов’язаних ідей про системи — бізнес-моделей, платформ, мереж, хабів, ланцю-
гів, породивши, водночас, «білий простір» навколо цієї функціональної одиниці, її структури, меж, 
контекстів й застосовності. 
Сьогодні в Україні розбудовується декілька екосистем: підприємницька; інноваційна; екосистема 
вивчення та  тестування рівня володіння англійською мовою; психологічної допомоги у  сфері 
освіти; цифрових рішень у сфері освіти та науки, останні три сукупно мають сприяти розбудові 
єдиної освітньої екосистеми. 
У статті зроблено спробу дослідити особливості формування й розбудови екосистеми, зокрема 
її структури, в тому числі у сфері освіти України, подано науковий тезаурус проблеми розбудови 
екосистеми вищої педагогічної освіти, представлений такими поняттями, як: «екосистемний 
підхід», «структура екосистеми», «екосистемні актори», «екосистемна констеляція», «жит-
тєвий цикл екосистеми». Розкрито етимологію поняття «екосистема освіти». Представлено 
огляд досліджень, які аспектно розглядають проблему розбудови екосистеми, зроблено висновок 
щодо тенденцій розвитку екосистеми вищої педагогічної освіти в Україні, її можливої структури.

Ключові слова: екосистема; екосистемний підхід; екосистема вищої педагогічної освіти; струк-
тура екосистеми; тенденції розвитку екосистеми вищої педагогічної освіти.
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Вступ. В останні десятиліття в Україні, 
як і в усьому світі, спостерігається активна зміна 
управлінських стратегій і моделей, пов’язана з ви-
никненням і  поширенням на  всі сфери суспіль-
ства концепції екосистемного підходу (англ.  — 
ecosystem approach). Хоча термін «екосистема» 
увійшов у науковий обіг раніше (Sir Arthur George 
Tansley, 1935), концепт такого підходу уперше 
офіційно оприлюднили лише 1992 року в  межах 
нарад Конференції Сторін Конвенції про  охоро-
ну біорізноманіття. Надалі поняття «екосистема» 
еволюціонувало в  поняттєвому апараті суспіль-
них наук як предиктор екосистемного підходу. 
Універсальність цього підходу дозволила не  об-
межувати його лише техніко-еколого-соціаль-
но-економічною площиною, а  масштабувати 
на  інші сфери. Розпочавши з  інноваційних біз-
нес-моделей, екосистемний підхід поширив-
ся на  різні сфери економіки й  життя  — управ-
ління здоров’язбереженням, корпоративний 

й  некомерційний сектор, розвиток міст тощо. 
Не  є виключенням й  сфера освіти. Загалом, су-
часна сфера освіти, що відповідає технологічним, 
соціальним, екологічним, економічним викликам 
«крихкого» ХХІ століття (пов’язуємо це з перехо-
дом від світу VUCA до світу BANI) і сприяє фор-
муванню «навичок майбутнього»  — це гнучка 
персоналізована модель навчання протягом усьо-
го життя («Lifelong learning»), що вимагає нових 
підходів до управління, регулювання й інтеграції 
усіх залучених суб’єктів освітнього процесу, тіс-
ного зв’язку навчання з  реальним світом, його 
проблемами, побудови ефективного навчального 
середовища на  основі постійної взаємодії її еле-
ментів й  розширення професійного, соціально-
го й  культурного капіталу за  рахунок співпраці 
з  родиною, спільнотою, бізнесом й  альтернатив-
ними провайдерами освітніх послуг. Тобто су-
часна освітня система більше не  є виробничим 
конвеєром, а живою екосистемою знань, де кожен 
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елемент пов’язаний культурою навчання упро-
довж життя й має свою екологічну нішу. За остан-
ні роки Міністерство освіти і  науки України 
презентувало освітянам концепції розвитку де-
кількох взаємопов’язаних екосистем: екосистема 
цифрових рішень у сфері освіти та науки (2019–
2023); екосистема психологічної допомоги у сфері 
освіти (2022); екосистема вивчення та тестування 
рівня володіння англійською мовою (2023), що 
сукупно мають сприяти розбудові єдиної сучас-
ної освітньої екосистеми. Наведений приклад 
не лише підтверджує спалах інтересу до означеної 
проблеми серед сучасних дослідників, а й яскраво 
ілюструє предиктори впровадження екосистем-
ного підходу в освіті. У попередній нашій публі-
кації (Леонтьєва, 2023) ми досліджували концеп-
туальні засади екосистеми сучасної педагогічної 
освіти, окресливши низку смислових контурів, 
що складають підґрунтя концепту (теорія сис-
тем, теорія коеволюції, теорія синергії, теорія 
емерджентності та теорія холізму). Вважаємо, що 
створення й  розвиток екосистеми педагогічної 
освіти є важливим кроком до єдиної національної 
освітньої екосистеми з огляду на характеристики, 
властиві системам з приставкою «еко»: функціо-
нальні зв’язки й  залежності між  усіма елемента-
ми системи, відкритість, саморегуляція, розвиток 
і саморозвиток (Raymond Laurel Lindeman, 1942). 
Оскільки важливим модульним елементом еко-
системи освіти, на  наше глибоке переконання, є 
педагог, вважаємо необхідним детально розгля-
нути питання розбудови екосистеми педагогічної 
освіти.

Метою даної статті є спроба дослідити осо-
бливості формування й  розбудови екосистеми, 
зокрема її структури, в тому числі у сфері освіти 
України. Вирішенню окресленої мети сприятиме 
виконання низки завдань: розгляд наукового 
тезаурусу проблеми, представленого поняттями 
«екосистемний підхід», «структура екосистеми», 
«екосистемні актори», «екосистемна констеля-
ція», «життєвий цикл екосистеми»; розкриття 
етимології поняття «екосистема освіти»; огляд 
досліджень, які аспектно розглядають проблему 
розбудови екосистеми; висновки щодо тенденцій 
розвитку екосистеми вищої педагогічної освіти 
в Україні, її можливої структури.

Аналіз сучасних досліджень та  публікацій. 
Підходи в освіті, які дуже іронічно схарактеризу-
вав американський дослідник Том Гірк — «Учнів 
ХХІ століття навчають педагоги ХХ століття, які 
використовують педагогічні теорії й інструменти 
з ХІХ століття й спираються на шкільний кален-
дар ХVIII століття», — більше не працюють (Tom 
Hierck, 2014). 

Сьогодні все більша увага дослідників зосеред-
жується на цілісних підходах до навчання, сфоку-
сованих на майбутньому й заснованих на форсайт-
дослідженнях та прогнозуванні можливих проблем 

й потреб людей. Так, у дослідженні Ханнеле Ніємі 
(Niemi, 2021), присвяченому питанню забезпе-
чення інклюзивності та високоякісних результатів 
навчання зазначається, що вчителі та педагогічна 
освіта загалом, відіграють ключову роль у реаліза-
ції освітніх завдань, але  їхня робота відбувається 
в набагато ширшій площині освітніх систем, тому 
взаємозв’язок та обмін інформацією між її різними 
частинами є дуже важливими для  пошуку стій-
ких спільних рішень проб-лем, пов’язаних з осві-
тою, залученими партнерами, ресурсами тощо. 
Аналізуючи досвід освітян Республіки Фінляндія, 
як приклад дій, які зміцнюють взаємодію між педа-
гогічною освітою та  освітньою системою країни 
загалом, автори публікації представляють власну 
концепцію освітньої екосистеми. 

Дослідник з  Манчестерського університету 
(Велика Британія) Кріс МакЛін (Chris McLean, 
2023), розглядає шкільні громадські асамблеї як 
екосистеми, що прагнуть розширити можливості 
молодих людей-творців змін, створюючи «про-
стори для  конвергенції» за  рахунок об’єднання 
закладів освіти, експертів та зацікавлених сторін 
через співпрацю, співтворчість та  співінновації. 
Наприкінці публікації автор зауважує, що освітня 
система вимагає додаткових підходів до  викла-
дання, навчання та залучення громади.

Китайські дослідники з  Уханського техно-
логічного університету Цзиє Ван та  Цінін Чжан 
(Ziye Wang, Qingying Zhang, 2019) теж присвятили 
свою увагу питанню освітньої екології, зокрема: 
аналізу принципів екосистеми вищої освіти, 
створенню збалансованого екологічного серед-
овища та  інноваційної практичної платформи 
для  студентів. Цікавим для  нашого дослідження 
є їх уявлення про  освітню екосистему, яку вони 
розуміють як одиницю освітньої екології, що 
складається з освіти, інших природних екосистем 
і  соціальних екосистем через ресурси, циркуля-
цію інформації та обмін потужностями в певному 
просторово-часовому діапазоні. Важливим вва-
жаємо також твердження про необхідність дослі-
дження чинників та зв’язків в процесі навчання, 
розпізнавання різних елементів освіти і  їх еко-
логічні ніші, а, головне, життєздатність освітньої 
діяльності в  об’єднанні її структур та  функцій. 
Цінним для  розуміння життєвого циклу екосис-
теми та її структури є формула освітньої екології, 
запропонована авторами: «2+3+4+5». Її сутність 
виражається у вигляді «двох відношень» (людина-
людина та  людина-суспільство), «трьох серед-
овищ» (соціально-освітнього, освітньо-шкіль-
ного та сімейно-освітнього), «чотирьох факторів» 
(психологічний, екологічний, політичний та еко-
номічний) та  «п’яти вимог» (фізіологічний, пси-
хологічний та  естетичний попит, попит на  роз-
виток таланту та попит на  інновації) — «клеєм» 
для яких є три основні суб’єкти цінностей: педа-
гог, вихователь і суспільство.
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Зауважимо, що окреслені вище ідеї зарубіж-
них дослідників концептуалізують екосистему як 
приналежність, акцентуючи увагу на руйнуванні 
традиційних галузевих кордонів, зростанні вза-
ємозалежності та  потенціалі для  сімбіотичних 
відносин у продуктивних мережах, фокусуючись 
на  питаннях доступу та  відкритості, організації 
«навколо» ключових ідей і цінностей. Прикладами 
таких екосистем є «екосистема Microsoft», «еко-
система Кремнієвої долини» тощо. Стратегія 
в  сфері екосистеми як приналежності має тен-
денцію зосереджуватися на  збільшенні кількості 
акторів, які пов’язані з центральним (фокусним) 
актором або платформою (Adner, 2016). Така еко-
система має високу ймовірність випадкових вза-
ємодій між  партнерами, що «розблоковує» нові 
комбінації, а це, в свою чергу, стимулює загальне 
створення цінності екосистеми.

У такому ключі розглядають екосистему 
освіти й  деякі вітчизняні дослідники. Так, група 
дослідників з  Університету Грінченка  — Лілія 
Гриневич, Наталія Морзе, Вікторія Вембер, Марія 
Бойко (2021), аналізуючи роль цифрових техно-
логій у розвитку екосистеми STEM-освіти, акцен-
тують увагу на необхідності розвитку екосистеми 
STEM-освіти, у якій усі її складові, кожен учасник 
пов’язані спільною цінністю  — вивчення STEM-
предметів, що співвідноситься з концептом «еко-
система як приналежність». 

Представниці Національного технічного 
університету України «Київський політехніч-
ний інститут імені Ігоря Сікорського» Марина 
Кравченко Та  Марина Броницька, досліджуючи 
розвиток вітчизняних закладів вищої освіти 
(Кравченко, Броницька, 2023), наголошують 
на  необхідності запровадження інституцій-
ної моделі потрійної спіралі на  макрорівні кра-
їни, за  якої університет є фокусним актором 
в  освітньо-науково-інноваційній екосистемі 
«Сікорський Челендж Україна», що об’єднує 
інституції країни навколо спільної цінності  — 
інноваційний розвиток української економіки. 
Це, на нашу думку, теж співвідноситься з окрес-
леним вище концептом. 

Принципово іншим є розуміння екосистеми 
у професора Рона Аднера (Adner, 2000, 2006, 2013, 
2016, 2017, 2021). У  своїх численних публікаціях 
за  результатами досліджень автор розглядає 
низку питань, пов’язаних зі  стратегією екосис-
тем та представляє особливий погляд на їх струк-
туру, що залежить від структури фокусної діяль-
ності, яка лежить в  основі ціннісної пропозиції. 
Дослідник протиставляє поширений в літературі 
підхід до розуміння екосистеми як приналежності 
власний концепт  — екосистема як структура. 
На  його переконання екосистема є структурою 
вирівнювання багатостороннього набору партне-
рів, які повинні взаємодіяти, щоб матеріалізувати 
пропозицію щодо основної цінності. 

Відтак, існування двох підходів до концептуа-
лізації сутності й структури екосистеми, а, отже, 
й до уявлення про їх еволюцію та розвиток, вима-
гає більш детального їх аналізу, що уможливить 
розуміння особливостей розбудови екосистеми 
вищої педагогічної освіти в Україні. 

Виклад основного матеріалу. Науковий теза-
урус проблеми представлено низкою понять: 
«екосистемний підхід», «екосистема як приналеж-
ність», «екосистема як структура», «екосистемні 
актори», «екосистемна констеляція», «життєвий 
цикл екосистеми». Розглянемо їх. 

Екосистемний підхід. Оскільки розкриття кон-
цепту екосистемного підходу неможливе без  відо-
браження його множинної сутності, розглянемо 
його у вузькому та широкому значенні. У широкому 
значенні екосистемний підхід виступає як загаль-
нонаукова методологічна основа, що забезпечує 
цілісне соціоприродне дослідження процесів і явищ 
з усіма їх компонентами, зв’язками, змінами, наслід-
ками в їх генезі. За такого розуміння екосистемний 
підхід є «методологічним компасом» досліджень, 
що вказує цільовий напрям та окреслює специфіку.

У вузькому значенні  — це стратегія систем-
ного пізнання досліджуваного об’єкта, що вказує 
на  «ToolBox» дослідження (ресурси та  інстру-
менти вирішення цільових завдань) з  урахуван-
ням екологічної єдності та детермінованості існу-
вання об’єкта.

Базовими принципами екосистемного підходу 
(згідно Додатку 3 V Конференції Сторін Конвенції 
про охорону біорізноманіття, розділ V/6, підроз-
діли В і С) є: 

—	 суспільна визначеність завдань управління 
екосистемами;

—	 максимальна децентралізація управління 
екосистемами; 

—	 урахування впливу екосистеми на  діяль-
ність суміжних та/або інших екосистем;

—	 урахування економічного потенціалу еко-
системи; 

—	 збережуваність структури і  функцій еко-
системи з  метою підтримки екосистемної 
цінності (послуг); 

—	 управління екосистемами в межах їх при-
родного функціонування та  відповідних 
часо-просторових масштабах; 

—	 довготривалість цілей управління екосис-
темами з огляду на неминучість змін, мін-
ливість характеристик і відтермінованість 
наслідків; 

—	 забезпечення екосистемою належної рів-
новаги між  збереженням, використанням 
та інтеграцією цінностей; 

—	 використання усіх джерел інформації 
в  усіх її формах (наукові дані, знання, 
нововведення, практики тощо); залучення 
до  екосистеми усіх зацікавлених в  якості 
партнерів. 
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В освіті екосистемний підхід передбачає роз-
гляд освітнього процесу як складної системи, що 
включає в себе різні суб’єкти та зацікавлені сто-
рони в  їх взаємозв’язках та  відношеннях. Його 
реалізація дозволяє покращити ефективність 
освітнього процесу, оскільки дозволяє побачити 
взаємозв’язки між  його елементами; збільшити 
доступність освіти за рахунок залучення до освіт-
нього процесу різних суб’єктів і зацікавлених сто-
рін; покращити якість освіти за рахунок комплек-
сного підходу до підготовки здобувачів.

З огляду на  вищесказане можемо сформулю-
вати декілька важливих правил впровадження 
екосистемного підходу в  освіту: розвиток співп-
раці між  закладами освіти різних типів і  форм 
власності, в  тому числі альтернативними; впро-
вадження інноваційних освітніх технологій задля 
забезпечення рівного доступу усіх сторін до знань 
і  процесів; створення екосистеми професійного 
розвитку педагогічних працівників.

 Екосистема як приналежність. За такого під-
ходу екосистема розглядається як спільнота 
асоційованих акторів (лат. Actor — той, хто діє), 
визначених їхніми мережами та  приналежністю 
фокусного актора (платформи). Часто в  такій 
екосистемі спостерігається тенденція до  посту-
пового збільшення кількості акторів, пов’язаних 
з центральним актором або платформою, що зре-
штою призводить до, з одного боку, великої кіль-
кості слабко пов’язаних між собою учасників, які 
вимушено перебувають у  стані співзалежності 
задля взаємної ефективності та  виживання, а, 
з іншого, — до централізації й очікуваного збіль-
шення влади фокусного актора (Adner, 2017). 
Хоча екосистема як приналежність часто має при-
вабливу метафору (спільну цінність) та  чіткий 
опис взаємодії на макрорівні, саме через це часто 
важко відокремити її характеристики від  інших 
систем, мереж і взаємозалежностей, зосередитися 
не  лише на  загальному управлінні та  вдоскона-
ленні спільноти, а  й  управляти розвитком еко-
системи на усіх її рівнях, через що дії її учасників 
можуть бути неузгоджені, а вони відчувати неза-
доволеність своїм становищем (нішою) (Adner, 
2017). Саме це складає найбільшу проблему 
при розбудові екосистеми як приналежності.

Екосистема як структура. Розвиток такої 
екосистеми починається не  з  фокусного актора, 
а з ціннісної пропозиції яка визначає набір акто-
рів, що мають взаємодіяти для  її матеріаліза-
ції. За  такого підходу актори екосистеми мають 
чітко визначені (узгоджені) позиції та  потоки 
діяльності, кінцеві стани та  кінцеві цілі, тому 
задоволені своїм становищем (принаймні тим-
часово), що відповідає закону рівноваги Парето 
та яскраво ілюструє ключову відмінність екосис-
тем: між участю (приналежністю) та узгодженість 
(Adner, 2017). Будь-яка екосистема є за  своєю 
суттю багатосторонньою  — це не  лише безліч 

партнерів, але й набір різних відносин, які не роз-
кладаються на сукупність дуальних взаємодій. 

Зауважимо, що багатосторонність, яку можна 
повністю розкласти на  двосторонні (прямі 
і  непрямі) зв’язки не  потребує впровадження 
екосистемного підходу. Екосистемний конструкт 
потребує існування критичної взаємодії (тобто 
таких дій, характеристик, відносин, відсутність 
яких унеможливлює матеріалізацію ціннісної 
пропозиції). 

Ще однією сутнісною відмінністю такої еко-
системи є набір партнерів. На  відміну від  попе-
редньої екосистеми, яка за  суттю є відкритою, 
дана має визначений набір акторів (це не означає 
незмінний, скоріше оптимальний для  створення 
ціннісної пропозиції). Це означає, що кожен парт-
нер є екосистемним актором, від  участі якого 
залежить кінцевий результат і конфігурація еко-
системи. 

Насамкінець, межі екосистеми як структури є 
чітко окресленими самою ціннісною пропозицією 
(ендогенні межі), натомість межі екосистеми як 
приналежності залежать від  культури та  цінніс-
них орієнтацій, декларованих центральним акто-
ром й можуть змінюватися. 

Вихідними точками екосистеми як структури 
є: діяльність (окремі дії, які потрібно здійснити, 
щоб матеріалізувати ціннісну пропозицію); 
актори (суб’єкти, які здійснюють діяльність, при-
чому один актор може здійснювати декілька видів 
діяльності або декілька акторів — один); позиції 
(ніші, які вказують де в  потоці діяльності роз-
ташовані актори і  як вони просувають потік); 
концепція зв’язків між  акторами (що саме пере-
дається (матеріальні цінності, інформація, вплив, 
кошти) і  як саме). Вихідні точки екосистеми як 
приналежності зосереджені, натомість, на  афі-
лійованих дійових суб’єктах, які мають безпосе-
редні зв’язки з  центральною організацією, вве-
дення чи виведення яких в екосистемі змінює ці 
точки.

Таким чином, який підхід доцільно реалізову-
вати у  розбудові екосистеми залежить від  бага-
тьох факторів: підхід афілювання зосереджений 
на  суб’єктах, структурний підхід зосереджений 
на  стратегічній координації, у  першому випадку 
координаційна організація може не  мати контр-
олю, а в другому — тяжіти до закритості.

Екосистемна констеляція. Констеляція  — це 
взаємне розміщення, певний природний поря-
док елементів в  системі. Екологічна констеляція 
системи  — це такий підхід, за  якого кожен еле-
мент системи (люди, організації, ресурси, потоки, 
зв’язки тощо) екологічно розставляється в  про-
сторі, що дозволяє бачити між  ними зв’язки, 
розуміти, як вони впливають на  інші елементи, 
«лікувати» проблеми.

Життєвий цикл екосистеми. Група дослід-
ників (Daymond, Knight, Rumyantseva, Maguire, 
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2022) за  фінансування Товариства стратегічного 
менеджменту, Школи бізнесу Сіднейського уні-
верситету та  Наноінституту Сіднейського уні-
верситету оприлюднили результати ґрунтовного 
дослідження формування зв’язків у  нових еко-
системах і  відмінностей між  ними, а, головне, 
повного їх життєвого циклу  — від  виникнення 
до занепаду, — і архітектурі. Вважаємо важливим 
зупинитися на отриманих науковцями результа-
тах, що, на  нашу думку, сприятимуть цілісному 
уявленню про особливості розбудови екосистеми 
вищої педагогічної освіти в  Україні. Зауважимо, 
що автори розглядали життєвий цикл екосистем 
уніфіковано, акцентуючи увагу на  порадах архі-
текторам систем.

Етапи розвитку екосистем.
І етап  — виникнення (створення умов 

для  формування «»ембріональних» відносин 
учасників екосистеми та  початкових механізмів 
взаємодії між ними). 

ІІ етап  — еволюція (зміни в  екосистемі, що 
досягаються за рахунок створення умов для співп-
раці учасників над  сумісними цілями, обміну 
ресурсами, розбудови механізмів і потоків).

ІІІ етап  — коалесценція (створення умов 
для злиття, об’єднання екосистем).

IV етап — кооперація (створення умов для тех-
нологічних і трансакційних відносин між учасни-
ками для досягнення зв’язності та потоків ресур-
сів і діяльності).

V етап  — постійна співпраця (створення 
умов для  постійної співпраці, додавання нових 
та інтенсифікації існуючих зв’язків).

VІ етап  — стримана контестація (створення 
умов для  стримування конкурентної напруже-
ності та  деструктивного конфлікту, продуктив-
ного вирішення юридичних суперечок, виник-
нення офіційних або неформальних механізмів 
створення і захоплення цінностей).

VІІ етап  — занепад екосистеми (створення 
умов для її «омолодження» або трансформації).

Висновки. Представлений огляд досліджень 
дозволив аспектно розглянути проблему розбу-
дови екосистеми, зокрема схарактеризувати сут-
ність екосистемного підходу, базові принципи 
його реалізації; зробити висновки про існування 

двох концептів розуміння екосистеми — екосис-
тема як приналежність та  екосистема як струк-
тура, виокремити їх характерні особливості 
й  відмінності; розглянути рекомендації щодо 
архітектоніки життєвого циклу екосистеми. 
Сукупно це дозволило зробити висновки щодо 
особливостей і  тенденцій розвитку екосистеми 
вищої педагогічної освіти в  Україні, її можливої 
структури.

Екосистема вищої педагогічної освіти  — це 
комплексна багатокомпонентна система, що 
включає в  себе різні суб’єкти освітнього про-
цесу та  зацікавлені сторони у  всьому розмаїтті 
їх взаємодії (формальної, наприклад, у  вигляді 
освітніх програм, або неформальної, напри-
клад, у  вигляді співпраці та  обміну досвідом). 
Розбудова екосистеми вищої педагогічної освіти 
України розпочалася ще 2017 року з  прийняття 
Закону України «Про освіту», який заклав основи 
для  створення єдиної національної екосистеми 
освіти. Наступним кроком стало затвердження 
у  2018 році Концепції розвитку педагогічної 
освіти та створення мережі центрів професійного 
розвитку педагогічних працівників, як ключових 
суб’єктів екосистеми. Також розвитку екосистеми 
сприяв запущений в  2020 році Проєкт «Нова 
українська школа». Таким чином, серед основних 
тенденцій розвитку екосистеми вищої педагогіч-
ної освіти можемо виділити такі: інтеграція вищої 
педагогічної освіти з  іншими галузями освіти 
(вища освіта в галузі ІТ, економіки, менеджменту, 
психології), що дозволить забезпечити більш 
комплексну підготовку педагогічних працівників; 
впровадження інноваційних освітніх техноло-
гій, що дозволяє зробити освітній процес більш 
ефективним і  доступним; розвиток співпраці 
між  закладами освіти та  підприємствами, уста-
новами й організаціями, що дозволяє наблизити 
підготовку майбутніх педагогів до сучасних реа-
лій і  викликів. Насамкінець можемо констату-
вати, хоча підґрунтя для  розбудови екосистеми 
вищої педагогічної освіти закладено, її життє-
вий цикл ще не почато. Ми цілком свідомі того, 
що зроблені нами висновки носять дискусійний 
характер, однак вбачаємо в  цьому перспективу 
для подальших досліджень і співпраці. 
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Leontieva I.

TO THE PROBLEM OF DEVELOPING A HIGHER PEDAGOGICAL EDUCATION ECOSYSTEM
Over the past two decades, issues related to ecosystems, their conceptualization and development have gained 
special attention among researchers. This concept has become another construct in a cohort of interrelated ideas 
about systems — business models, platforms, networks, hubs, chains — and has created a “white space” around 
this functional unit, its structure, boundaries, contexts, and applicability. 
Today, several ecosystems are being developed in  Ukraine: entrepreneurial; innovation; ecosystem of  learning 
and testing English; psychological assistance in  education; digital solutions in  education and science, the  last 
three of which should contribute to the development of a single educational ecosystem. 
The article attempts to explore the peculiarities of the formation and development of the ecosystem, in particular 
its  structure, including in  the  field of  education in  Ukraine, and presents a  scientific thesaurus of  the  problem 
of  developing the  ecosystem of  higher pedagogical education, represented by  such concepts as: “ecosystem 
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approach”, “ecosystem structure”, “ecosystem actors”, “ecosystem constellation”, “ecosystem life cycle”. The article 
presents a review of studies that consider the problem of ecosystem development from an aspect, in particular, 
the essence of the ecosystem approach, the basic principles of its implementation; conclusions are drawn about 
the  existence of  two concepts of  understanding the  ecosystem  — ecosystem as  belonging and ecosystem 
as structure, their characteristic features and differences are highlighted; recommendations on the architectonics 
of  the  ecosystem life cycle are considered. Taken together, this allowed us  to  draw conclusions about 
the peculiarities and trends in the development of the ecosystem of higher pedagogical education in Ukraine, 
its possible structure.
Keywords: ecosystem; ecosystem approach; higher pedagogical education ecosystem; ecosystem structure; 
trends in the development of the higher pedagogical education ecosystem.
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REGGIO EMILIA APPROACH IN INTERACTION WITH VERY YOUNG CHILDREN

Abstract. The  article highlights the  unique Reggio-Emilia approach, familiarity with which is  important 
in  terms of  changes in  preschool education in  Ukraine in  accordance with global educational trends 
formulated in accordance with general changes in the world (pandemic, war, environmental problems, etc.). 
The importance of creating conditions for self-expression of children in the educational environment of a 
preschool education institution with the help of a specially created environment is described. An analytical 
review of the environmental approach proposed by the Reggio-Emilia approach and the  impact of such 
an environment on the development of a harmonious personality was carried out. Questions were raised 
regarding the  possibility of  providing children with sufficient free time in  an environment filled with 
materials. The peculiarities of the implementation of the Reggio-Emilia approach in the structure of the day 
for young children are outlined: meeting on the piazza and its importance in creating relationships between 
all children and adults; holding the assembly and its main points; selection of activities and features of their 
presentation in accordance with previously developed documentation; types of activities in the environment 
and related facilities. The  article highlights the  ideas of  organizing children’s life activities in  preschool 
education institutions of various forms of ownership, which work according to the Reggio-Emilia approach. 
The analysis of architectural solutions in preschool education institutions that work according to the Regio-
Emilia approach was carried out. The  importance of  realizing the  child’s self-expression in  the  personal 
paradigm in education is argued. The activities that children choose during their free time are characterized: 
activities without an adult, activities with an adult, the peculiarities of  their location in the environment 
for the sake of interest and deepening the research topic. The main types of documentation are identified, 
which are important for the formation of activities and offers for children, taking into account the possibility 
of  «self-expression» with the  specified activities. The  Reggio-Emilia approach is  described as  one 
of the progressive and years-proven practice approaches that contribute to the “self-expression” of children. 
Attention is  focused on  the  importance of  essential changes in  the  creation of  the  developmental space 
of  preschool institutions of  Ukraine, which will contribute to  the  free choice of  children and their “self-
expression”. Conclusions were made and prospects for further research were determined.

Keywords: Reggio-Emilia approach; art activities; early childhood; interaction; developmental environment, 
«self-expression», choice of activity, Reggio approach, development of the child’s personality.
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Introduction. Discussions that take 
place every day regarding the  need for  changes 
in preschool education in Ukraine lead to a constant 
analysis of  the  current state of  affairs. Scientific 
activities and proposals demonstrate significant 
shifts in  accordance with the  call of  society and 
world trends and assets in  the  preschool education 
sector. Instead, in  the  practical world of  preschools, 
we see certain replacements of concepts or attempts 
to  introduce the  latest experience, innovations into 
the  «old» understandable way, which slows down 
the  modernization of  the  existing system. It  should 
be  important to  realize that children do not have 
time to wait for the adaptation of teachers, for them 
every day is important for development and they have 
the right to a quality childhood even during war.

It is urgent to speed up the implementation of new 
approaches in  the  daily routines of  social security, 
which should also change as  dynamically as  possible 
at  the  request of  society. In  daily cooperation with 
preschool education institutions, we encounter certain 
simplifications or substitutions of the proposed changes. 
For example: for ease of understanding how to implement 
even the most interesting approaches, method educators 
and educators in  groups are used to  fragmenting all 
ideas. Surely the division into fragments leads to a clear 
understanding of exactly how to implement something? 
When exactly can the proposal be implemented? How 
to implement ideas?

We can clearly see this approach in  artistic and 
creative activities, when there are certain stages, 
samples and templates, the sequence of which children 
are taught, and in  STREAM strategies, when good 
and modern ideas are divided into components and 
separate classes and rooms. The  division into parts 
is essentially not bad if we see the changes in general, 
but the  introduction of  innovations in  the  practice 
of  kindergartens spaces, demonstrates a  regulated 
activity in  terms of  structure, time and without 
the possibility of children’s choice. In such an activity, 
you can follow the  tasks and steps that the  teacher 
takes to solve the problem, rather than trying to see 
the children’s search for their own answers.

It is  important to  change the  “spotlight” and 
redirect it  from the  one who is  the  “director” 
to  those who really investigate the  issue, develop, 
find their solutions and have their own views 
on  the  objects they are investigating. We see some 
progress towards changes in the equipped life, which 
is happening all over the world, for various reasons — 
it is gadgetization, pandemic, war...

However, immeasurable abilities and skills 
continue to  be dominant: creativity, flexibility, 
adaptability, critical thinking, concentration on what 
you are doing, constant self-learning, and the ability 
to express yourself. It is these changes that often plunge 
us  into thinking about “big changes” in  preschools 
in Ukraine and about the search for methodological 
tools for the implementation of these changes.

The  aim of  the  article is  an introduction 
to  the  Reggio Emilia approach, its  highlights and 
important architectural solutions, the  environment 
and the  interaction of  all important parts 
of the educational interaction for building a healthy, 
free and tolerant society. The tasks consist of studying 
the  basic conditions in  which conscious and happy 
citizens of their country are born.

1.  Important skills for  free people. Childhood 
researchers note that for the development of the skills 
of a person of the 21st century, a clear structure and 
regulation, as  well as  specific models, according 
to  which the  majority works, go beyond the  doors 
of  the  institution. Carla Rinaldi notes that “the 
educational process is  the  opening of  the  door 
to  the  world that lies before us, it  is  the  creation 
of events and experiences of various situations. This 
means self-learning, self-development and self-
education” (6). The appeals of Loris Malaguzzi about 
teaching children to use a hundred languages for self-
expression and Maria Montessori about helping a child 
to  realize his abilities, through which he will open 
a whole world to everyone, are unanimous. Ukrainian 
scientists, researching the  development of  a child’s 
personality and the means of influence, point out that 
for the harmonious development of a child, the choice 
of the child is important, its motivation and the deep 
understanding of the child’s interests (A. Anishchuk, 
O. Bayer, I. Beh, O. Brezhneva, N. Havrish , O. 
Kononko, I. Onyshchuk, O. Reipolska, T. Pirozhenko, 
etc.). Tamara Pirozhenko notes that learning as doing 
is  a  very important strategy for  children to  acquire 
competencies in  various fields. We are gradually 
moving away from  «workbooks» for  children and 
clear tasks with known and «correct» solutions.

Of course, not all concepts can be  blurred, 
we understand that certain knowledge matrices 
remain, especially those related to sensory standards 
and the  child’s speech and specific language, 
but it  is  important to  prioritize the  enrichment 
of  children’s experience through activities and their 
own achievements and personal development through 
satisfaction from the activity process. 

The formation of free people who have their own 
opinion and know how to  express it  and justify it, 
know how to manage their emotions, make decisions, 
solve problems, show creativity and initiative, 
cooperate in a team — all this requires free activity and 
the implementation of the choice of activity by those 
who have acquire the above-mentioned skills.

The Reggio Emilia approach is  unique 
in  its  educational environment, which promotes 
the birth of free citizens and happy inquisitive children 
without special classes.

We meet individual articles, webinars to  get 
acquainted with the  Reggio-Emilia approach 
in  Ukraine. V. Marshytska describes the  creation 
of a developmental environment for a child in preschool 
through familiarization of  future educators with 
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Reggio-Emilia pedagogy, M. Kochengina briefly 
described the  history of  the  origin of  the  reggio 
approach, in  the  article by  L. Zdanevich and O. 
Popovych we find a mention of the reggio approach 
as  an  important sensory-enriched environment 
for the development of sensory development of young 
children, the most in-depth disclosure of the Reggio-
Emilia approach can be found in the articles, webinars 
and seminars of K. Krutiy.

2.  The main Reggio-Emilia approach surprises 
for kids skills. One of the best practices in the world 
community, in  which the  environment is  specified 
as the third teacher, is  the Reggio -Emilia approach. 
The  Reggio environment is  rich in  materials and 
children’s free choice, already has certain regulations 
regarding rules for all at this space.

 The  circle of  our interests there is  precisely 
the  opportunity for  children to  express themselves, 
which is  possible under the  condition of  giving 
children a  choice, free time for  activities and 
materials according to  the  interests of  the  child 
for  the  implementation of  planned activities, then 
our interest is  precisely in  the  approach that this 
provides.

Currently, the  importance of  free play 
is  discussed by  many scientists, and the  possibility 
of  implementation in  a  group environment, 
which is  organized by  classes and routines, does 
not always provide an  opportunity for  this. 
The  Reggio-Emilia approach is  interesting precisely 
because of  the  opportunity for  the  child to  choose 
in a natural way whether to go for a walk or to engage 
in activities chosen in the group. This is a natural way 
of  understanding one’s own desires and needs and, 
accordingly, one’s own choice and focus on the chosen 
activity and a  deeper approach to  its research 
or  implementation. The  Reggio  — Emilia approach 
allows you to  form a  harmonious personality that 
is autonomous in choosing its actions (6).

The  kindergartens of  the  municipality of  Reggio 
Emilia have children from  3 months to  6 years old. 
The  environment of  the  institution is  arranged 
in  such a  way that children have the  opportunity 
to  communicate with children of  different ages 
and different adults, because in  this way they gain 
experience in  social communication. For  this, every 
kindergarten has a piazza — a square in  the middle 
of the room. It is on this square that children gather 
from  the  very morning and play together, then 
the children disperse in groups.

An  essential fragment of  the  daily life 
of  Reggio kindergartens, which becomes central 
in  the  adjustment of  children and which begins 
at  the  age of  2, is  an assembly, like the  morning 
circle, which was recently introduced in  ukrainian 
kindergartens.

At the assembly, the children greet each other, fill 
out the calendar, see who came (count the children) 
and determine those on  duty in  different areas, eat 

fruit, read books. The  most important moment 
is the announcement of the day’s activities, from which 
each child chooses the one that interests him.

 Activities can be conditionally divided into two 
types: with adults and without adults. Activities with 
adults can be  different according to  the  age group 
of  children: clay modeling with tools; sculpting 
from clay without tools; light table; theatrical activity; 
designing, reading books, a studio with an atelier (it 
can be graphics/drawing with or without tools, it can 
be a taste studio, it can be a water studio (swimming 
pool), a nature studio, etc.); walk.

 Loris Malaguzzi (popularizer of  the  Reggio 
approach) believes that in order for a child to be able 
to express himself actively, it is necessary to saturate 
the  environment with materials or  proposals (some 
scientists call it  provocations) that will stimulate 
the  child’s desire to  explore what interests him [6]. 
Maria Castagnetti, teacher-methodologist at the Loris 
Malaguzzi International Center, notes that «when 
we design or  organize a  context  — an  educational 
environment — we foresee some provocations already 
embedded in  the  middle of  the  educational context 
itself. Because when we design an  environment, 
it  is  important to  understand the  characteristics 
of  materials, characteristics of  tools, aesthetics, 
beauty — what can help interest and invite to work 
with them. It becomes a kind of positive provocation, 
a  small push that provokes interest. For  us, 
a provocation is a provocation of curiosity.» The choice 
of  activity is  a  separate page of  understanding and 
communication with children. The difference between 
Reggio’s approach and the  Ukrainian education 
system is the child’s ability to choose what he or she 
wants to  do during the  day within the  fragments 
of  life. In  Ukrainian kindergartens, we necessarily 
include children’s independent activities, but practical 
experience and analysis of  the prescribed fragments 
of  life activities of  groups in  kindergartens shows 
that this time for  choosing the  desired activity and 
its implementation turns out not to be enough.

In  Reggio kindergartens or  Reggio-
inspired morning assemblies, children choose 
from the proposed activities those they like and engage 
in them from 10:00 a.m. to 12:00 p.m., that is, a full 2 ​​
hours of time for the activity that interests the child 
until lunch. Predominantly, in  the Reggio approach, 
children are offered small groups for  activities, 
because this promotes communication, strengthening 
relationships in  the  team, and in  adult life  — high-
quality cooperation of society.

Up to  4 children can participate in  each type 
of activity offered (except for a walk — there are more, 
at  the  children’s request). If  it  is  an activity without 
an adult, then from 1 child to 4 children. Activities with 
an adult from 4 to 6 children together. The number 
of children in activities with adults is limited, so that 
the teacher has the opportunity to take notes during 
the activity, because documentation is very important 
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for  recording the  child’s development and children’s 
interests.

One of the ways to get a child interested in joining 
or  trying a  certain activity is  to  leave “children’s 
footprints”, that is, the  work left by  children 
the previous day. Such “traces” can provoke children 
to try something new, a new “language” for themselves. 
Another high-quality way to interest a child in a new 
activity is  transparent walls, with the  help of  which 
children can observe the activities of other children 
and this can cause a desire to try “the same”.

3.  Hundred languages for  happy life. Essential 
in  the  Reggio approach are the  creation of  different 
studios in the space of the garden and the dynamism 
of the space. In many ideas, we can see a permanent 
development space with certain cells: Maria 
Montessori’s technology has a certain zoning of space 
for  each age group; the  ECERS  — 3 environment 
assessment program offers to assess the environment 
and certain cells with prescribed requirements 
for  filling them. Instead, in  the  Reggio approach, 
the  space “breathes” with changes according 
to  the  documentation and interests of  the  children 
and does not have a clear zoning.

That is why the furniture moves and fills the space 
with materials that prolong children’s interest in what 
interests them. Loss of children’s interest in a certain 
object or  phenomenon leads to  changes in  space. 
The mobility of space and a large number of materials, 
the  possibility of  free access to  them encourages 
children to  research materials and their properties 
and offers many opportunities for self-expression [5].

Ateliers, which characterize the  space of  Reggio 
institutions, are a  place to  get acquainted with 
materials, various possibilities and «languages». 
The  atelier is  a  treasure trove of  knowledge and 
opportunities for self-discovery and self-development 
available to  children. The  internship in  Italy made 
it  possible to  highlight 5 main ateliers that we saw 
in the kindergartens and the center of Loris Malaguzzi: 
the atelier of creativity, the atelier of nature, the atelier 
of taste, the atelier of digital tools, the atelier of light.

The basis of  each institution is  the atelier whose 
specialist is  present in  them. In  the  regulations 
of  the  rules from  1972, it  is  stated that the  Reggio 
kindergarten must be  attended by  an  atelier with 
an  art education and familiar with the  philosophy 
of the Reggio approach. Therefore, the creative studio 
is  usually on  the  first step in  terms of  importance, 
because it has all the materials for the child to express 
himself in a “hundred languages”. The atelier of taste 
is very characteristic of Italians, because it is precisely 
in  the  culture of  the  nation that a  careful attitude 
to food is present. That is why the kitchen (and this 
is the place of the atelier of taste) becomes important 
for  familiarizing children with products, tastes, 
appearance, aromas.

Cooks are an important part of the teaching team, 
they communicate with children, introduce them 

to  products and kitchen equipment. It  is  important 
that these are not culinary workshops that have 
become a fashionable trend in Ukraine. It is more like 
a mixture of creativity studio and nature studio, when 
children get acquainted with appearance, colors, shape 
and added aromas. The atelier of  taste is  interesting 
precisely because: first, there is  communication 
with adults who are important in  the  kindergarten; 
secondly, all sensory systems are used and activated; 
thirdly, familiarization with various non-standard 
tools for  self-expression (rolling pins, graters, pizza 
knife, mixer, cookie cutters, etc.).

Significant in  favor of  the  choice is  the  fact that 
the  Reggio approach, existing since 1945, remains 
relevant today thanks not only to  the  approach 
to children, but also to the use of digital tools in their 
environment. The Atelier of Digital Instruments is one 
of  the  most modern spaces in  the  Loris Malaguzzi 
International Center.

It impresses with its  fullness, but even more 
inspiring are the  possibilities of  using these tools 
in  Reggio kindergartens: digital tools (computer 
and graphic programs with the  help of  which 
children process images; digital microscopes with 
the  possibility of  connecting to  a  computer; digital 
microscopes with the  possibility of  taking pictures; 
cameras of various models; video cameras; projector; 
various lamps; tablet; graphic tablet; scanner; printer; 
light tables of  various configurations; cameras 
with slow motion mode; sound speakers; overhead 
projectors (overhead projector); webcams; digital 
pens with a  video camera; various flexible wires 
with mini-cameras at  the  end (to examine holes 
in  the  ground, trees, walls), interactive whiteboards 
or  screens as  needed) are included in  children’s 
everyday research and project activities. The  most 
important thing about the  digital instrument studio 
is  that children are introduced to  these instruments 
from  the  age of  13 months, sometimes even earlier. 
These tools are as  important as  any other. We see 
in  Reggio’s approach modern tools and teaching 
children to  use them for  their own discoveries and 
research of what interests them [4].

Conclusions. Summarizing the  above, we 
state that the  principles of  the  reggio approach 
in the architecture of the developmental environment 
of  preschool education institutions are aimed 
at realizing the self-expression opportunities of each 
child. Reggio’s approach, with its  many vectors and 
directions, seems chaotic in  its  implementation, but 
by examining it more thoroughly, an understanding 
emerges of how well thought out every detail is and 
how modern it is, based on every single detail.

The Reggio approach is a certain philosophy that 
can be  taken as  certain guidelines and using our 
national experience, mentality, capabilities, values, 
use the  best of  what is  offered. The  formation of  a 
harmonious personality should not take place under 
the  influence of  adult judgments and knowledge, 
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but with the opportunity of the child to get to know 
himself, to “climb his own mountain.”

This becomes possible when an  appropriate 
environment is  created with various materials that 
are relevant and available for  the  child to  express 

himself in  those “languages” that are characteristic 
and interesting to  him. This becomes possible 
if the child is able to choose the activity that interests 
him the most and the object that fascinates him and 
inspires his contemplation and image.
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Фаббі К., В’юнник В.
РЕДЖІО-ЕМІЛІЯ ПІДХІД У ВЗАЄМОДІЇЇ З ДІТЬМИ РАННЬОГО ВІКУ
Анотація. У  статті висвітлено унікальний Реджіо-Емілія підхід, знайомство з  яким є важливим 
у  розрізі змін у  дошкільній освіті України відповідно світових освітніх тенденцій сформульованих 
відповідно до загальних змін у світі (пандемія, війна, екологічні проблеми тощо). Описано важливість 
створення умов для  самовираження дітей в  освітньому середовищі закладу дошкільної освіти 
за допомогою спеціально створеного середовища. Здійснено аналітичний огляд щодо середовищного 
підходу запропонованого Реджіо-Емілія підходом та  впливу такого середовища на  розвиток 
гармонійної особистості. Підняті питання щодо можливості надання дітям достатнього вільного 
часу у  наповненому матеріалами середовищі. Окреслено особливості впровадження Реджіо-Емілія 
підходу у структуру дня дітей раннього віку: зустріч на п’яцца і її важливість у створенні взаємозв’язків 
між всіма дітьми і дорослими; проведення асамблеї і її основні моменти; вибір діяльностей і особливості 
подання їх відповідно до опрацьованої попередньо документації; різновиди діяльностей у середовищі 
і пов’язані з ними облаштування закладу. У статті висвітлюються ідеї організації життєдіяльності 
дітей у закладах дошкільної освіти різної форми власності, які працюють за реджіо-емілія підходом. 
Здійснено аналіз архітектурних рішень у закладах дошкільної освіти які працюють за реджіо-підходом. 
Аргументовано важливість реалізації самовираження дитини у  особистісній парадигмі в  освіті. 
Схарактеризовано діяльності, які діти обирають протягом вільного часу: діяльності без дорослого, 
діяльності з дорослим, особливості їх розташування у середовищі задля зацікавлення і поглиблення 
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у тему дослідження. Визначено основні види документації, які є важливими для формування діяльностей 
та  пропозицій дітям, враховуючи можливість «самовираження» з  зазначеними активностями. 
Реджіо-підхід описується як один з прогресивних і доведених роками практики підходів, що сприяють 
«самовираженню» дітей. Акцентовано увагу на важливості сутнісних змін у створенні розвивального 
простору дошкільних закладів України, які сприятимуть вільному вибору дітей і їх «самовираженню». 
Зроблені висновки та визначені перспективи подальших досліджень.
Ключові слова: Реджо-Емілійський підхід; образотворча діяльність; раннє дитинство; взаємодія; 
розвивальне середовище, «самовираження», вибір діяльності, підхід Reggio, розвиток особистості 
дитини

Стаття надійшла до редакції 08.10.2023
Прийнято до друку 22.10.2023



32� Педагогічна освіта: теорія і практика. Психологія. Педагогіка
Pedagogical Education: Theory and Practice. Psychology. Pedagogy

УДК 376-056/36 (439): 373.21 37.04
https://doi.org/10.28925/2311-2409.2023.405

Рего Г.,

завідувач кафедри дошкільної, 
початкової та інклюзивної освіти 
Закарпатського інституту 
післядипломної педагогічної освіти, 
кандидат педагогічних наук, доцент 
anna.reho26@gmail.com

ORCID iD: 0000-0002-6996-2107

Тордік Ю., 

доктор габілітований, 
професор кафедри 
розвитку людини, 
Університет Яноша Кодолані 
м. Будапешт (Угорщина) 
jtorgyik@kodolanyi.hu

ORCID iD: 0000-0003-0723-8997

ДОСВІД ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ В УГОРЩИНІ

Анотація. У  запропонованій статті на  основі інтерв’ю з  дослідниками, які працюють у  сфері 
інклюзивної освіти в дитячих садках, а також з практикуючими вихователями та керівниками 
дошкільних закладів з  інклюзивними групами, висвітлено досвід роботи з дітьми з особливими 
освітніми потребами та їх батьками в дошкільних закладах Угорщини. Наше дослідження не є 
репрезентативним, отримані результати є орієнтовними. Метою даної публікації є висвіт-
лення досвіду роботи з дітьми з особливими освітніми потребами та їх батьками в дошкільних 
закладах Угорщини.
Актуальність даного питання спонукала мене дослідити теорію та  практику інклюзивної 
освіти в дошкільних закладах Угорщини, оскільки питання інклюзивного навчання є пріоритет-
ним в даній державі. 
Аналіз сучасних досліджень засвідчив, що в  Угорщині інтеграція, тобто включення та  інклюзія 
людей з  обмеженими можливостями, фізичними вадами та  особливими освітніми потребами, 
а також зменшення соціальної ізоляції, є пріоритетом з моменту вступу до Європейського Союзу. 

Ключові слова: діти з особливими освітніми потребами; заклад дошкільної освіти; інклюзивна 
освіта; навчально-виховний процес; стан інклюзивної освіти в Угорщині
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Introduction. Compared to  the  trend 
of  previous decades, the  number of  children with 
special educational needs and psychophysical 
development in  the  educational process of  state 
educational institutions is  significantly increasing, 
and therefore, the composition of preschool children 
is  also more diverse. The  path to  social acceptance, 
that is, to a socially responsible society, lies through 
inclusive education, which is  essentially based 
on  the  recognition and acceptance of  differences 
and different values. The  war situation in  Ukraine 
has made the  issue of  inclusive education 
in  Transcarpathia even more urgent, as  the  families 

fleeing the war mostly had children of preschool age, 
some of whom had special educational needs. Almost 
200,000 forcibly displaced people have been accepted 
by  Zakarpattia Oblast since February 24, 2022. 
On March 14, 2022, Viktor Mykyta, the head of OVA, 
announced this at a briefing. According to him, during 
this period, up to  3,000 forced migrants were sent 
from our region to Hungary and Slovakia every day. 
Additional agreements were concluded with other 
countries  — Bulgaria, Italy, Austria, Germany [11]. 
In Transcarpathia, 110,000 forcibly displaced persons 
were officially registered, in general, at the beginning 
of  hostilities, there were about 380,000 internally 
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displaced persons in  the  region [12]. It  is  difficult 
to  say the  exact number of  displaced persons 
temporarily accepted by  Transcarpathia, but almost 
a third of them are children.A group of children with 
special educational needs, in  particular: children 
with disabilities, learning difficulties, low-income, 
or  children with speech barriers, who are helped 
in  the  early stages of  education, have more chances 
to  continue their education and socialize in  society, 
which will provide them with an independent life and 
will create a means of livelihood in adulthood.

The purpose of  this publication is  to  highlight 
the experience of working with children with special 
educational needs and their parents in  preschools 
in Hungary.

Task of  the  article. The  relevance of  this issue 
prompted me to  research the  theory and practice 
of inclusive education in Hungarian preschools, since 
the  issue of  inclusive education is  a  priority in  this 
country.

The analysis of  modern research has shown 
that in  Hungary, integration, i.e. the  inclusion 
and inclusion of  people with disabilities, physical 
disabilities and special educational needs, as  well 
as the reduction of social isolation, has been a priority 
since joining the  European Union. We were able 
to  conduct interviews with researchers working 
in  the  field of  inclusive education in  kindergartens 
Gabriella Papp, Judith Tordik, Anna Bakoni, as well 
as practicing educators and heads of preschools with 
inclusive groups Nora Erdei, Laura Bavalic, Erika 
Sekeres, Christina Pinter , Rita Tsvetnich and others.

Thanks to  the  cooperation with Dr. Tordik 
Yudit-Emeshe, PhD, professor of  the  Department 
of Human Development, Janos Kodolani University, 
Budapest, we were able to  get acquainted with 
several preschool institutions in  Budapest that 
work in  conditions of  inclusive education, 
to  observe their educational activities.Presenting 
main material. The  transformations taking 
place in  society, in  education and upbringing, 
divide public and professional opinion, because 
«... the  growing generations inherit an  increasingly 
uncertain set of values ​​and norms, and are not ready 
to  independently adapt to  more complex social 
relations» [ 8, p. 59-71]. In addition, this is influenced 
by the changing system of requirements for education 
and upbringing of children, in particular, children with 
special educational needs, which is faced by preschool 
education institutions. Analysis of  statistical data 
indicates that the  number of  children with special 
educational needs, i.e. children who have difficulties 
in  integration, learning, behavior and upbringing, 
is  increasing in  the  preschool education system 
of  Hungary. According to  the  data of  the  Central 
Statistical Office of Hungary, in 2019 there were 2,300 
more children diagnosed with OOP than before. 
As a result, 93,800 children with special educational 
needs were involved in the Hungarian public education 

system. The increase in the number of children with 
SEN is  not a  new phenomenon: in  the  2016/2017 
school year, there were 4,700 students with SEN more 
than in  the  previous school year; in  the  2017/2018 
academic year  — by  1,700 more, and by  September 
2018/19, their number had increased by  more than 
3,200 and reached 91,500. However, the total number 
of  children participating in  the  Hungarian public 
education system is steadily decreasing.

Constantly changing social circumstances 
encourage all participants in the educational process, 
in  particular teachers of  preschool education 
institutions, to  adaptability, stability, self-reflection, 
renewal of  educational practices and approaches, 
partnership between all participants, use of  new 
methods and tools. Studies have shown that from both 
a social and an economic point of view, «investment 
in  early childhood is  a  «return on  investment» 
in  the  literal sense of  the  word» [7, p. 33-49], 
which, in addition to preparing children for  school, 
significantly affects the level of their future. However, 
adapting to  the  changing demands of  society, 
it  is  important that preschools maintain their child-
centeredness and their traditional pedagogical 
practices.

Therefore, preserving the  traditional values 
of  Hungarian preschool education, teachers strive 
for  constant renewal, development, implementation 
of  innovative technologies that meet modern needs 
and requirements.

Inclusive education is  an enabling education 
that, in  addition to  the  inclusion and integration 
of  children with special needs in  the  general 
educational process with their healthy peers, focuses 
on  meeting individual needs and accepts the  child 
in  all his complexity (including his social, cultural 
and individual characteristics). In  other words, 
according to  the  2005 UNESCO Guidelines [9], 
inclusive education «is able to  respond positively 
to  the  different educational needs of  children with 
different educational experiences (...) to  consider 
individual differences as opportunities for deepening 
and enriching the  learning process.»Therefore, 
the starting point was pedagogical practice that meets 
individual and personal needs that change during 
development. Thus, successful inclusive pedagogical 
practice is  based on  the  interaction between 
the  individual and the  community and is  based 
on  the  assumption that «the success of  all children 
is necessary for their perfection» [1].

A teacher with a true view of inclusive education 
focuses on the socio-cultural background of children 
and pays special attention to  families, treating their 
ethnic, cultural or socio-economic diversity as a value, 
since the family represents permanence for children. 
It maintains an active, equal partnership with families 
(biological parents and guardians), involving them 
in the educational process and responding to their real, 
special needs. Csákvári and others. (2017) claim that 
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institutional education is  successful if  the  educator 
knows the  family background and characteristics 
of  children, can rely on  the  values of  families and 
support parents in raising children in an appropriate 
way to strengthen their parental competence [4].

An inclusive approach is  also reflected 
in  the  design of  the  educational and subject 
environment of  the  preschool education institution, 
for  example, in  the  arrangement of  group rooms, 
the  inclusion of  the  characteristics of  various 
cultures, the  functioning of  a partner network, 
ensuring the  continuous improvement of  teachers, 
the development of personalized content and activities 
aimed at special educational needs.Therefore, inclusive 
education and the favorable institutional development 
it  requires require well-trained teachers who are 
capable of  continuous professional improvement. 
They are the key players in creating inclusive pedagogy 
and a quality educational environment.

As the  heads of  preschool education institutions 
Laura Bavalich, Erika Sekeres, Rita Tsvetnich and 
others noted, one of  the  ways to  support parents 
of  children with OOP is  to  hold parent meetings. 
It  is  the  parent meetings that can become a  forum 
for  sharing successes, as  well as  a  platform 
for  discussion and problem solving. However, 
experience shows that families facing unfavorable 
socio-cultural conditions find it difficult to participate 
in  the activities of  a preschool institution, as  a  rule, 
they avoid parent meetings. Therefore, in  order 
to  involve parents and families in  cooperation, new 
methods of contact are needed.

Cooperation depends on  the  quality 
of  the  relationship with parents and the  degree 
of  trust, and the  personality of  the  teacher plays 
a  decisive role in  this. A  teacher who is  sensitive, 
friendly, well-prepared, ready to  compromise and 
at  the  same time persistent enough can establish 
a  good relationship with parents. Cooperation 
is also influenced by the success or failure of parents’ 
participation in parent-teacher conferences.

Parents meeting in a new way.
In order to  make parents’ meetings a  successful 

genre of  cooperation, it  is  necessary, first 
of  all, to  determine the  elements that influence 
the encouragement of parents to cooperate:

—	 it  is  important to  make a  map of  family 
experience and learn about the  peculiarities 
of family upbringing;

—	 properly prepare for  the  chosen topic, pay 
special attention to  practical examples 
to provide concrete support to parents;

—	 instead of negative feedback, consider parent 
meetings as  a  platform for  constructive, 
encouraging and development-oriented 
dialogue, where a  constructive partnership 
can develop through dialogue;

—	 change the layout of the space by placing chairs 
in a circle to create a more equal partnership;

—	 involve parents in  cooperation through 
children (for example, during the  morning 
game  — bake cakes together with children, 
thus, children will motivate parents to  come 
to  the  meeting to  taste what they have 
prepared);

—	 it is important that real two-way communication 
takes place during the meeting, so you should 
not read from paper, but take notes that will 
help you track the content of the topic;

—	 listened carefully to the reaction of the audience 
and tried to react quickly and appropriately;

—	 preferred a  free discussion, trying to  follow 
the rules and focus on the topic;

—	 to  emphasize positive points, and problem 
situations were solved with humor.In inclusive 
preschool education, the  teacher sees parents 
as  a  partner, recognizing that the  primary 
focus of  human development is  the  family, 
that the experience gained in this community 
determines the development of the individual, 
and it is this experience that shapes children’s 
habits, the  family model, emotional and 
intellectual attitude [2]. Habits and behavior 
formed in the family affect a person’s entire life. 
The specificity of a child’s imitation of a family 
model is acceptance, which is based on a kind 
of  family relationship, which affects how and 
how much he loves the person who influences 
him. The influence of parents is  fundamental 
[3].

The influence of  the  teacher on  the  child 
is  conscious, planned, organized and controlled, 
is based on a system of goals and values, complements 
family and parental education. In  a  preschool 
institution, the teacher is the main model, but optimal 
influence can be achieved only through the joint efforts 
of  parents and teachers. This requires cooperation, 
mutual information and guidance, joint activity and 
joint thinking, because parents can help or hinder this 
process, and the teacher needs a benevolent attitude 
and involvement of  the  family and parents, because 
only jointly developed relations of  equal status can 
consciously formalize parental education and ensure 
its  success [10, c.42-43]. Therefore, understanding 
and supporting family education is  of  particular 
importance in inclusive pedagogy.

In inclusive groups, as  a  rule, professional 
meetings are systematically held in  which 2 
educators, 2 assistant educators and an  assistant 
educator participate in order to discuss professional 
issues.Thematic meetings are organized monthly, 
in  which pedagogical workers and a  psychologist 
of  the  institution participate. Based on  the  results 
of  the  meeting, an  individual plan for  further work 
is drawn up.

In the  course of  educational activities, teachers 
observe the  child in  specific activities and send 
information to  parents. Thanks to  constant, long-



Збірник наукових праць № 40 (2) • 2023 р.	 ISSN 2311–2409 (Print)	 ISSN 2412–2009 (Online)	 35
DOI: 10.28925/2311–2409.2023.40

term positive feedback, a slow but noticeable change 
in the attitude of parents towards the preschool takes 
place.

Empirical pedagogy and inclusive education
Empirical pedagogy uses a  variety of  tools, 

including games, simulations, role-playing games, etc. 
The  empirical approach in  educational institutions 
changes the  relationship between teachers and 
students and knowledge: knowledge becomes active, 
realistic, which turns the  teacher from  a  simple 
transmitter of  knowledge into a  transmitter 
of  experience from  which children themselves can 
learn. This changes the  role of  both the  child and 
the  teacher: children become more active, in  turn, 
such activity requires teachers to be flexible, to reflect 
on  children’s behavior and emerging situations. This 
puts the teacher in the position of the student, which 
makes him more active and to some extent frees him 
from  the  bureaucratic web of  educational policies 
of  educational institutions, curricula, etc. Essentially, 
the  teacher acts as  a  facilitator, providing individual 
and group feedback, setting and enforcing frameworks, 
dispelling concerns, and answering questions.

Inclusive education involves the  acquisition 
of knowledge (through action or  in action) through 
direct experience and real life situations in  which 
active learning is  the  starting point of  education. 
Therefore, this branch of  pedagogy is  not based 
on  ordinary everyday situations, but on  experience: 
observation, imitation, experience and identification, 
creation of  internal motivation. Various artistic and 
creative activities also have the  effect of  emotional 
and intellectual transference.According to  Valerie 
Chipe (2016), «we must harness the  influence 
of  singing, music, visual arts, crafts, and movement 
on the maturation and development of brain networks 
that are both the biological basis of speech, language 
comprehension, reading, and early mathematics, 
as  well as  subjects changes resulting from  their 
development» [5]. Among the methods of preschool 
education, those related to  storytelling contribute 
to creative self-expression (for example, storytelling, 
creating stories, dramatization, drawing) [6].

The success of  child-centered education is based 
on  the  involvement of  families in  early childhood 
education. An approach involving family intervention 
requires expanding the role of the teacher, developing 
relationships with the  family on an equal basis, and 
strengthening family competencies, and to  confirm 
this context, it is necessary to organize comprehensive 
programs that also contribute to  the  social 
mobilization of parents.

Taking into account the  interests and needs 
of  parents can help to  promote their involvement 
in the life of the institution. An optimal partnership 
between preschool and family — in which community 
goals and objectives can be  jointly defined with 
conscious pedagogical support and in which parents 
can build their confidence as  competent, self-

sufficient parents  — can be  ensured if  we take into 
account living conditions, cultural, social and social 
characteristics of families, the level of parental activity 
and the  possibility of  independent activity. Regular 
family play days organized together with families have 
a lasting impact in many areas of inclusive education.

Parents should be  involved in  cooperation even 
before their children go to  kindergarten.So-called 
«open preschool» programs have become widespread 
in  Hungary and have a  dual purpose. On  the  one 
hand, they provide an opportunity for the child and 
family to get an  idea of  the  life of  the kindergarten, 
and on  the  other hand, for  teachers to  see 
the  dynamics of  child-parent relations in  a  specific 
situation in  the  role of  active observers. It  is  worth 
organizing such elements of  the  program in  which 
parents can become a part of the game during open 
days. Thus, during the further adaptation of children 
to  preschool, the  teacher can rely on  previously 
acquired knowledge.

When organizing family days, one should 
always take into account the  opportunities offered 
by the environment of the institution, as well as the specific 
situation of the families who visit the institution. A local 
community center, library, or other cultural institution 
may be  a  good venue. A  library, for  example, can 
provide quality time for  preschool children and their 
parents in an experimental environment with the help 
of teachers and librarians. Positive experiences can help 
parents and children become «readers», and the program 
can be  integrated into regular family activities, while 
building community through cooperation, mutual 
acceptance and stronger relationships between child, 
parent and teacher.

Another option is  to  explore local attractions 
together.

Such activities can strengthen the  love of  nature 
and the desire of parents and children to learn about 
the  environment. During a  joint excursion (for 
example, to a nearby castle), the teacher can continue 
the story that the children and parents started telling. 
They can also share their impressions and talk about 
the sights they visited. This activity, which is a joyful 
moment, can be  combined with the  experience 
of  self-realization, self-confidence and self-esteem. 
Joint activity develops social relations.

This is  one way of  creating opportunities 
to  compensate for  speech communication deficits 
and develop skills for both children and parents who 
may have weak speech skills, while teaching children 
the rules of social coexistence that help them integrate 
into society.

The Hungarian preschools we visited take care 
of  the  best interests of  children and therefore reject 
all forms of  discrimination, including on  the  basis 
of  race, religion, national or  ethnic origin, political 
or  other beliefs, national, ethnic or  social origin, 
sexual orientation, property status, income, age, 
absence or  limitation of  legal capacity, health 
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or  other status of  the  child or  his relatives. Support 
social integration, from  the  extremely talented 
to the backward, regardless of individuality and special 
needs. Contribute to  the  acceptance of  different 
cultural backgrounds, ways of thinking and diversity 
of personal factors.

The purpose of  these institutions is  to  create 
a  harmonious, calm and safe environment, to  make 
it natural for  children to  share their differences and 
to  teach them to  accept differences.It is  important 
for  children to  see everyone as  equal through their 
own values, and this can be  achieved through 
sensitizing games, drama and stories.

Teachers of  preschool education institutions set 
themselves the task of developing inclusive attitudes 
and behavior in  children’s communities, especially 
tolerance, patience, understanding, attentiveness, 
kindness and empathy.

Educators use new and proven methods, such 
as  the  persona doll, the  plückido method (the use 
of tools, to engage children’s imaginations, developing 
and entertaining them, providing recreational 
opportunities for  the  whole family. These are board 
games, digital applications and playground tools 
that help children in various learning situations and 
in solving everyday problems. They connect children 
with the world around them through stories, creating 
harmony between imagination and reality: at home, 
on  the  road, in  a  kindergarten group, on  the  street, 
or  in  the  doctor’s office. They develop children’s 
cognitive skills in  a  playful way and contribute 
to  their emotional development), sensory games, 
dramatic games, stories from the beginning to the end 
of  preschool age, which, in  addition to  achieving 
inclusion, also contribute to  group cohesion and 
personal development.

Also, the  «Star Fairy» game developed 
by  Christina Pinter is  widely used in  preschool 

education institutions in  Hungary. This is  a  simple 
and understandable method for  children, which 
helps them express their emotions. As  you know, 
the  expression of  emotions is  the  basis of  assertive 
communication.

The «Star Fairy» method is  primarily aimed 
at parents, and is available in the form of a book and 
a consultation that will help them master this method.
This is  a  tried and tested method that children like 
and enjoy. Through play, they learn to  express their 
emotions and talk about their feelings. As  a  bonus, 
children who are proficient in the Star Fairy technique 
can easily learn to resolve their conflicts non-violently.

Conclusions. The priority of preschool education 
institutions in  Hungary is  to  provide an  individual, 
personalized approach to all children, including those 
with special needs. The main method for this is to get 
to  know the  children and their families before they 
come to  kindergarten. Meeting families (traditional 
or  online family visits) provides an  opportunity 
to consult with parents in advance, obtain information 
about the  child, and learn about their methods and 
best practices. Their use also helps to  plan and put 
into practice the integration and further development 
of the child.

In order to  support the  work of  teachers 
in  the  field of  inclusive education in  preschool 
education institutions in  Hungary, in  addition 
to full-time employees, a «visiting professional team» 
is involved. It helps to integrate and develop the social 
skills of children with special educational needs who 
are difficult to  manage, have behavioral problems 
and/or behavioral disorders, and who in  their daily 
educational work make more demands on  teachers 
than ordinary children. The professional team consists 
of  specialists from  various disciplines, adapted 
to the specific characteristics of the child in question, 
and the child’s parents are active participants.
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Reho H., Tordik Yu.
EXPERIENCE OF INCLUSIVE EDUCATION IN HUNGARY
Abstract. In comparison with the trends of the previous decades, the educational process in state educational 
institutions has witnessed a significant increase in the number of children with special educational needs and 
features of  psychophysical development. The  military situation in  Ukraine has made the  issue of  inclusive 
education more urgent.
In Hungary, the emergence of two laws in the 1990s, namely Law LXXIX «On Education» of 1993, and Law XXVI «On 
the Rights of Persons with Disabilities and Ensuring Their Equal Opportunities» of 1998, opened new possibilities 
and posed new challenges to the teaching profession. Consequently, when making decisions and taking measures 
related to children, educators are required to treat them equally. The demand for equal treatment of all children 
enhances the quality of life for individuals with disabilities, enabling them to become active members of society, 
just like their healthy peers.
Our research is not representative, and the obtained results are indicative.
The purpose of the research was primarily to gain an understanding of the state of inclusive education in Hungary 
and lay the foundations for a more comprehensive research to borrow experience.
Tasks. Based on  interviews with researchers who work in  the  field of  inclusive education in  preschools and 
practicing educators and heads of preschool institutions with inclusive groups, we tried to cover the experience 
of working with children with special educational needs and their parents in Hungarian preschools.
Brief Description of Research Results. Social circumstances that are constantly evolving prompt all members 
of  the  educational process, particularly educators in  preschool institutions, towards adaptability, resilience, 
self-reflection, the  renewal of  educational practices and approaches, partnership among all members, and 
the  utilization of  new methods and tools. The  research indicated that, from  both a  social and economic 
perspective, «investing in early childhood is a ‘return on investment’ in the literal sense of the word,» significantly 
impacting their future beyond school preparedness. However, while adapting to the changing demands of society, 
it is crucial for preschool institutions to maintain their child-oriented focus and traditional pedagogical practices.
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Conclusions. In terms of the obtained results, it can be stated that for inclusive education to work successfully and 
yield desired results, awareness, collaboration, and receptiveness of all members of the educational process — 
parents, children, and educators — are essential.
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ТРАЄКТОРІЯ ЕФЕКТИВНОЇ КОМУНІКАЦІЇ ВЧИТЕЛЯ: 
ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНО-МОВЛЕННЄВОГО СПІЛКУВАННЯ

Анотація. У запропонованій статті висвітлено траєкторію ефективної комунікації вчителя, 
зокрема, окреслено особливості професійно-мовленнєвого спілкування. Досліджено запити 
й потреби педагогів та вироблено практико-орієнтовані рекомендації, поради, щодо особливос-
тей професійно-мовленнєвого спілкування вчителя.
Підкреслено, що сучасне суспільство потребує педагогів нової формації, здатних легко входити 
в культурний та міжкультурний простір, якісно засвоювати та передавати основні смисли і цін-
ності духовної культури людства, володіти високою культурою мовлення. Виокремлено форми 
комунікативного процесу та мовленнєвої комунікації. З’ясовано, що наслідком розширення сфери 
застосування усного мовлення є зниження культури мовлення писемного та  погіршення гра-
мотності. Проаналізовано сучасні дослідження з  окресленої проблеми. Визначено певні труд-
нощі щодо побудови траєкторії ефективної комунікації сучасного вчителя, зокрема: потреба 
в  універсальному інструменті для  подолання освітніх втрат та  розривів; пошуки шляхів під-
вищення якості мовної освіти; необхідність у  мовно-національній самоідентифікації педагогів; 
вироблення та розвиток мовної стійкості освітян; створення мовленнєвого середовища, яке б 
сприяло розвитку навичок ефективної комунікації; створення педагогічного осередку для розви-
тку та удосконалення культури мовлення та культури спілкування; розроблення методичного 
інструментарію для реалізації в закладах загальної середньої освіти Стратегії читання тощо.
Подано приклади різнорівневих вправ і  завдань, які сприяють удосконаленню професійно-мов-
леннєвого спілкування. Надано практичні рекомендації щодо реалізації особистісної траєкторії 
ефективної комунікації в освітньому процесі.
Зроблено висновки про  те, що у  педагогів зростає мотивація щодо вдосконалення української 
мови. Зазначено, що власним прикладом педагоги переконують учнів у тому, що державна мова є 
для українського народу найвищою цінністю. Уточнено, що потребує подальшого вивчення роз-
виток мовленнєвої культури вчителів та  впровадження лінгводидактичних стратегій право-
писної, риторичної та мовно-комунікативної компетентностей педагогів у системі неперерв-
ної педагогічної освіти. 

Ключові слова: методика навчання української мови, ефективна комунікація, професійно-мов-
леннєве спілкування, лінгводидактичні стратегії, мовно-комунікативна компетентність.
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Вступ. Одна з  найважливіших умов 
модернізації освіти в Україні — підготовка і про-
фесійне вдосконалення педагогічних кадрів. У су-
часних умовах стрімкого інформаційно-комуні-
каційного процесу і  глобалізації світу характер 
спілкування змінюється. Передусім розширюєть-
ся сфера застосування мовлення усного: найчас-
тіше люди спілкуються із використанням засобів 
сучасного зв’язку: мобільного телефону, електро-
нної пошти, соціальних мереж. Наслідком є зни-
ження культури усного й  писемного мовлення, 
та погіршення грамотності.

В умовах сьогодення особливої ваги набуває 
розвиток мовної особистості вчителя, що потребує 
оновлення змісту навчальних дисциплін, осучас-
нення форм і методів освітнього процесу в закладах 
ІПО з  урахуванням потреби у  формуванні само-
ідентичності педагога в громадянському, національ-
ному та  професійному статусах, оволодіння ним 
набором комунікативних характеристик, які забез-
печують мовну практику серед учнівської молоді.

Нині перед  системою неперервної педаго-
гічної освіти в  Україні стоїть завдання забезпе-
чити готовність фахівця впливати на освіченість 
та  мовну здатність учнів, готових до  самореалі-
зації й  саморозвитку, творчо розв’язувати про-
блеми професійного й  особистісного характеру, 
застосовувати фундаментальні теоретичні зна-

ння у практичній діяльності в умовах змішаного 
навчання. 

На це орієнтують законодавчі та  нормативні 
документи (закон України «Про освіту», «Про 
вищу освіту», Стратегія популяризації україн-
ської мови до 2030 року «Сильна мова — успішна 
держава», Концепція ствердження української 
мови в  усіх сферах суспільного життя міста 
Києва на  2023–2025 рр, Типові програми підви-
щення кваліфікації вчителів та  керівників ЗСО, 
Професійний стандарт та  інші нормативні доку-
менти.

Сучасне суспільство потребує педагогів нової 
формації, здатних легко входити в  культурний 
та  міжкультурний простір, якісно засвоювати 
та передавати основні смисли і цінності духовної 
культури людства, володіти високою культурою 
мовлення. Учитель має забезпечувати ефективне 
використання досвіду спілкування в  різнома-
нітних сферах діяльності. Це визначає комуні-
кативне спрямування мовознавчих дисциплін 
насамперед у закладах післядипломної педагогіч-
ної освіти, зумовлює введення нових комуніка-
тивно значущих відомостей, що створюють під-
ґрунтя для розвитку мовної особистості вчителя, 
готового до ефективного спілкування.

Процес спілкування можна показати ілюстра-
цією (див. рис. 1):

Рис. 1. Процес спілкування

За формою комунікативний процес може бути 
як вербальним, так і  невербальним (без вико-
ристання мови, із залученням паралінгвістичних 
засобів  — жестів, міміки тощо). Щодо контек-
сту, то він має бути вербальним повністю, або 

хоча  б на  своєму початку допускати вербаліза-
цію. У межах вербальної комунікації виділяються 
форми мовленнєвої комунікації: діалог, монолог, 
дискусія. Види вербальної комунікації подано 
на рис. 2.

Рис. 2. Види вербальної комунікації
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Термін код означає систему зрозумілих і адре-
санту, і  адресату умовних знаків, призначених 
для  передавання інформації. Комунікативний 
код — це мова або її різновиди (літературна мова, 
стилістичні різновиди однієї мови, територіаль-
ний діалект, професійні, групові, вікові соціальні 
діалекти: сленг, жаргон тощо), а  також немовні 
засоби, які використовують учасники комуні-
кативного акту. Ефективність комунікативного 
процесу визначається повним або частковим сту-
пенем порозуміння між співрозмовниками.

Метою статті є теоретичне висвітлення осо-
бливостей побудови траєкторії ефективної кому-
нікації вчителя, зокрема, різних аспектів його 
професійно-мовленнєвого спілкування.

Завдання статті полягають у  дослідженні 
запитів і  потреб педагогів та  виробленні прак-
тико-орієнтованих рекомендацій, порад щодо 
особливостей професійно-мовленнєвого спілку-
вання вчителя.

Аналіз сучасних досліджень засвідчив наяв-
ність певних труднощів, зокрема: потреба в  уні-
версальному інструменті для подолання освітніх 
втрат та  розривів; пошуки шляхів підвищення 
якості мовної освіти; необхідність у мовно-націо-
нальній самоідентифікації педагогів; вироблення 
та  розвиток мовної стійкості освітян; створення 

мовленнєвого середовища, яке б сприяло розви-
тку навичок ефективної комунікації; створення 
педагогічного осередку для  розвитку та  удоско-
налення культури ділового мовлення; розро-
блення методичного інструментарію для реаліза-
ції в закладах загальної середньої освіти Стратегії 
читання тощо.

Різні аспекти удосконалення мовно-комуні-
кативної компетентності, вдосконалення мов-
леннєвої культури та культури спілкування, роз-
витку мовної особистості вчителя розглядали О. 
Біляєв, З. Бакум, М. Вашуленко, Є. Голобородько, 
О. Глазова, Н. Голуб, О. Горошкіна, С. Єрмоленко, 
С. Караман, О. Караман, О. Кучерук, Л. Мамчур, 
Л. Мацько, С. Омельчук, М. Пентилюк, Л. Попова, 
Т. Симоненко, І. Хом’як, Г. Шелехова, В. Шляхова 
та інші дослідники.

Виклад основного матеріалу. Існує чотири 
мистецтва  — ГОВОРИТИ, СЛУХАТИ, ЧИТАТИ 
і  ПИСАТИ. Звичайно, ми володіємо основами 
цих навичок, і  тому завдання полягає тільки 
в  їх удосконаленні для  застосування в  щоденній 
роботі і в сьогоднішніх умовах. Якщо ви прагнете 
бути лідером або керувати іншими, вам потрібна 
справжня компетентність у цих галузях, оскільки 
комунікацію можна назвати сестрою лідерства. 
Правила ефективної комунікації подано на рис. 3.

Рис. 3. Правила ефективної комунікації

Методичні підказки ефективної комунікації (lifehack) подано послідовно, поетапно, покроково 
на рис. 4 і 5.

Рис. 4. Методичні підказки ефективної комунікації (кроки 1-3)
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Рис. 5. Методичні підказки ефективної комунікації (кроки 4-6)

Практичні рекомендації. Частіше пропо-
нуйте учням усні вправи на  створення й  розі-
грування діалогів та обговорень (Наприклад: діа-
логів із використанням стійких мовних висловів 
етикетного характеру (зі значенням вітання, про-
щання, вибачення, вдячності, прохання, згоди, 
незгоди, співчуття тощо) (7 кл.); «Коло думок» 
(обмін думками з метою пошуку відповіді на про-
блемні запитання) (8 кл.); створення та  розігру-
вання діалогів-обговорень чи діалогів-домовле-
ностей із використанням фразеологізмів (9 кл.).

Радимо учням самостійно візуалізувати обго-
ворювані на  уроках теми (наприклад: створити 
інтелект-карту «Часові форми дієслова» (7 кл.); 
перевести текстову інформацію в графічну: ство-
рити таблицю за  змістом правила, зняти відео-
ролик «Спілкування сучасної молоді», створити 
комікс до  уроку (скажімо, для  розмежування 
паронімів, на запобігання вживання калькованих 
слів) (8 кл.).

Практикуйте з  учнями виконання завдань, 
пов’язаних з  усвідомленням корисності воло-
діння англійською мовою і  розумінням небажа-
ності недоцільного вживання англіцизмів.

8 клас. Виконання проєкту «Іноземні мови 
в  житті сучасної молоді». Висловлення на  дис-
кусійну тему з  відстоюванням власної позиції. 
Створення усного висловлення, пов’язаного 
з конкретною життєвою ситуацією).

9 клас. Доцільна заміна щойно засвоєних 
мовою іншомовних слів українськими від-
повідниками. Усний виступ перед  одноклас-
никами (орієнтовні теми: «Базові принципи 
нетикету (диджитал-етикету)», Лінгвістичне 
мінідослідження «Англійська мова в житті укра-
їнської молоді». Усунення лексичних помилок — 
невиправданих запозичень на  основі спостере-
ження за мовленням учнів, дорослих або ведучих 
теле -, радіопрограм.

Висновки. Отже, у  педагогів зростає 
мотивація щодо вдосконалення української 
мови,  — і  саме підвищений рівень зацікавлення 
пов’язаний із  потребою професійної самореалі-
зації, а ще — неперервного здобуття знань, необ-
хідних для  освітньої роботи в  сучасних умовах. 
Мотивація зростає не лише в учителів української 
мови, а й у вчителів усіх предметів, які прагнуть 
добре володіти державною мовою та удосконалю-
вати навички її використання у сферах як профе-
сійного, так і ситуативного спілкування. Власним 
прикладом педагоги переконують учнів у  тому, 
що державна мова є для українського народу най-
вищою цінністю. Однак потребує подальшого 
вивчення розвиток культури мовлення вчителів 
та  впровадження лінгводидактичних стратегій 
правописної, риторичної та  мовно-комунікатив-
ної компетентностей педагогів у  системі непе-
рервної педагогічної освіти. 
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Dyka N.
TRAJECTIVE OF EFFECTIVE TEACHER COMMUNICATION: 
FEATURES OF PROFESSIONAL SPEECH COMMUNICATION
The proposed article highlights the  trajectory of  effective teacher communication, in  particular outlines 
the features of professional speech communication. The requests and needs of teachers were studied and practice-
oriented recommendations and advice were developed regarding the peculiarities of the teacher’s professional 
speech communication.
It is emphasized that modern society needs teachers of a new formation, capable of easily entering the cultural 
and intercultural space, qualitatively assimilating and transmitting the main meanings and values of the spiritual 
culture of humanity, possessing a high culture of speech. The forms of the communicative process and speech 
communication are distinguished. It  was found out that the  consequence of  the  expansion of  the  scope 
of oral speech is a decrease in the culture of written speech and the deterioration of  literacy. Modern research 
on  the  outlined problem is  analyzed. Certain difficulties in  building the  trajectory of  effective communication 
of a modern teacher are identified, in particular: the need for a universal tool to overcome educational losses and 
gaps; searching for ways to improve the quality of language education; the need for linguistic and national self-
identification of teachers; production and development of linguistic stability of educators; creation of a speech 
environment that would promote the development of effective communication skills; creation of a pedagogical 
center for the development and improvement of the culture of business speech; development of methodological 
tools for the implementation of reading strategies in general secondary education institutions, etc.
Examples of  different level exercises and tasks that contribute to  the  improvement of  professional speech 
communication are presented. Practical recommendations on  the  implementation of  the  personal trajectory 
of effective communication in the educational process are provided.
Conclusions were made that teachers’ motivation to improve the Ukrainian language is increasing. It is noted that 
teachers use their own example to convince students that the state language is the highest value for the Ukrainian 
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people. It  was clarified that the  development of  teachers’ speech culture and the  implementation of  linguistic 
didactic strategies of spelling, rhetorical and language-communicative competences of teachers in the system 
of continuous pedagogical education require further study.
Keywords: Ukrainian language teaching method, effective communication, professional speech communication, 
language didactic strategies, language and communication competence.
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СТАНОВЛЕННЯ УКРАЇНСЬКОЇ ФОНЕТИКИ ТА МЕТОДИКИ ЇЇ НАВЧАННЯ 
В ОСВІТНІХ ЗАКЛАДАХ

Анотація У  статті здійснено аналіз генези фонетичної системи української мови, методики 
її навчання, обґрунтовано значущість історичних процесів становлення фонетики у  форму-
ванні фахових компетентностей майбутніх учителів української словесності. З’ясовано, що 
більш продуктивними етапами дослідження фонетики української мови, методики її навчання 
в  освітніх закладах були: помежів’я ХІХ–ХХ ст.; 20–30-ті рр. ХХ ст.; часи незалежності України. 
Простежено підходи, методи, технології навчання фонетики. Унаочнено періоди походження 
мови, які гіпотетично мовознавцями зорієнтовані на хронологічні відтинки. Досліджено підходи, 
принципи, на засадах яких відбувалося становлення фонетики та фонетичної лінгводидактики 
української мови: ретроспективний, історичний, сталого розвитку, динамічний, «членування 
масиву знань» (за К. Тищенком). Проаналізовано й узагальнено найдавніші звукові зміни, описані 
М. Жовтобрюхом у монографії «Історія української мови. Фонетика». Результати аналізу пред-
ставлено як фонетичний кейс «Факти з історії фонетики рідної мови: найдавніші звукові зміни, їх 
національна унікальність». 

Ключові слова: генеза фонетики та методики її навчання, лінгводидактика, методика навчання 
фонетики, учитель української мови та літератури, фонетична система української мови.
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Вступ. З-поміж аналізу проблем ор-
ганізації освітнього процесу у  вишах України, 
де здійснюється підготовка майбутніх фахів-
ців мовно-літературної освітньої галузі, чітко 
окреслюється проблема формування готовності 
вчителів-словесників до  роботи в  часи реальної 
та інформаційної війни, здатних об’єктивно усві-
домлювати значення української мови для  пере-
моги та  об’єднання нації, глибоко й  критично 
студіювати історію становлення мови, її системи, 
мовних явищ і  одиниць, аналізувати й  опанову-
вати понад тисячолітній досвід української лінг-
вістичної та  лінгводидактичної творчості; спро-
можних не  лише кваліфіковано навчати мови, 
а  й  правильно витлумачувати її етнополітичний 
зміст, пояснювати, «<…> як мова, постаючи з при-
родного звука і потреби, стає матір’ю і хранитель-
кою того найвищого й найвитонченішого, що міс-
тить у собі людство» (Роланд Піч, 2018). Означене 
вкотре переконує, що мова — явище національне, 

суспільне, історично пов’язане з  розвитком на-
роду, складниками якого є політичні, ідеологіч-
ні, національні, освітні, наукові та  інші процеси. 
Мова дотична до кожного складника, проте вона 
має специфічні закони розвитку, які можуть са-
моствердити мову, возвеличити, чи, навпаки, аси-
мілювати її, і  навіть нівелювати. Світовими нау-
ковими лінгвістичними традиціями (індійською, 
єгипетською, китайською, греко-римською, араб-
ською тощо) унаочнено, що до таких законів пе-
редусім належать фонетичні, спрямовані на  до-
слідження звука як основної архітекточнічної 
одиниці мови та  опанування вміннями послуго-
вуватися мовним звуком. За визначенням В. фон 
Гумбольдта, «<…> справжня дефініція мови може 
бути тільки генетичною. Вона є вічно повторю-
вальною працею духу, здатною зробити арти-
кульований звук вираженням думки» (Wilhelm 
von Humboldt, 1907, с. 46). З огляду на зазначене 
магістральним напрямом дослідження в  системі 
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підготовки майбутніх учителів української сло-
весності вбачаємо аналіз становлення фонетики 
української мови та  методики її навчання крізь 
призму історичного розвитку самої мови, лінгво-
дидактики.

Аналіз досліджень та  публікацій. 
Студіювання наукових лінгвістичних та  лінгво-
дидактичних праць (З. Бакум, І. Білодід, О. Біляєв, 
Л.  Булаховський, Т.  Видайчук, О.  Горошкіна, 
Л.  Довбня, М.  Жовтобрюх, С.  Караман, 
І.  Матвіяс, М.  Пентилюк, Г.  Півторак, Н.  Плющ, 
В.  Русанівський, В.  Скляренко, Н.  Тоцька, 
Г. Циганок, Ю. Шевельов, С. Яворська та  ін.) дає 
підстави виснувати, що питання генези фоне-
тики української мови, методики опанування її 
завжди перебувало в полі наукового зору широ-
кого кола дослідників. Проте виокремлення 
української фонетики в  самостійну науку роз-
починається лише в  кінці ХІХ  — на  початку ХХ 
ст., що засвідчують праці П.  Бузука, Г.  Ващенка, 
В. Ганцова, І. Зілинського, О. Курило, А. Машкіна, 
К.  Михальчука, І.  Огієнка, О.  Потебні, 
О.  Синявського, В.  Сімовича, М.  Сулими, 
Є.  Тимченка та  ін., доступ до  яких довгий час 
було обмежено, оскільки «<…> всі науковці були 
у  сфері засягу совєтського режиму <…>; докла-
дено зусиль, щоб знищити твори їхні, замовчати 
відкрите ними» [Шерех Ю., 1954 с. 5], і в царині 
фонетики зокрема як «основі всієї наукової 
будови мови» (Булаховський Л., 1975, с. 58). Окрім 
цього, автентичність фонетичної системи україн-
ської мови, методики її опанування притлумлю-
вала русистська лінгвістика, переконувала в тому, 
що українською мовою «не можна молитися 
і філософствувати», вона є «в’язницею мислення» 
(Бацевич Ф. С., 2011, с. 210). При цьому нівелюва-
лися два основні рівні української мови — фоне-
тичний і  лексичний, настійно виформовувалася 
думка, що «фонологічні одиниці та їхні ознаки є 
внутрішніми структурними елементами мови, які 
жодним чином не пов’язані з когнітивною діяль-
ністю мовців, зі  значенням» (Бацевич  Ф., 2011, 
с. 211).

Сьогодні простежуємо низку праць 
(Ф.  Бацевич, О.  Бондар, З.  Бакум, Т.  Видайчук, 
К. Городецька, Л. Довбня, О. Іщенко, П. Гриценко, 
О.  Караман, М.  Микитин-Дружинець, 
М.  Пентилюк, К.  Тищенко, Г.  Циганок та  ін.), 
у яких з опертям на фонетичне підґрунтя окрес-
люються тернисті шляхи історії української мови. 
Проте в науковому просторі не простежуємо тео-
рії з фактичного студіювання генези фонетичної 
системи української мови на помежів’ї мовознав-
ства та лінгводидактики.

Мета статті: здійснити аналіз генези фоне-
тичної системи української мови, методики її 
навчання, простежити продуктивні етапи роз-
витку фонетики української мови, методики її 
навчання в  освітніх закладах, дослідити періоди 

походження української мови та розглянути най-
давніші фонетичні зміни, їх відбиття в  сучасній 
українській мові; розробити для майбутніх учите-
лів-словесників фонетичний кейс «Факти з історії 
фонетики рідної мови: найдавніші звукові зміни, 
їх національна унікальність».

Виклад основного матеріалу. Основне під-
ґрунтя становлення фонетики української мови, 
методики її навчання припадає на  помежів’я 
ХІХ–ХХ ст. Найбільш сприятливими є 20–30-
ті роки, коли схвалюються дозвільні доку-
менти про  вивчення української мови, а  саме: 
Постанова про викладання в школах української 
мови (09.03.1919 р.), Декрет про вивчення україн-
ської мови, запровадження її в освітніх установах 
(21.09.1920 р.). 

У цей час в освітніх установах Києва, Харкова, 
Одеси, Львова активно формуються українські 
фонетичні школи. 

У кінці ХІХ ст. — ХХ ст. значну роль у дослі-
дженні автентичності фонетичної системи укра-
їнської мови відіграли знані діячі Колегії Павла 
Ґалаґана (1871 р. заснування; працювала під опі-
кою Київського університету Святого Володимира, 
називалася «школою українських академіків»; 
«розсадником українства» (за А.  Кримським)). 
До її діяльності причетні В. Ганцов, А. Кримський, 
І. Франко та багато інших відомих особистостей. 
У  ній працював П.  Житецький  — автор першої 
ґрунтовної праці про  звукову систему україн-
ської мови «Нарис звукової історії малоруського 
наріччя» (1876  р.). Саме П.  Житецькому на  під-
ставі аналізу змін, що відбулися внаслідок дво-
бічного процесу вокалізування зредукованих 
звуків ь, ъ, вдалося встановити «стійкі тенденції 
до  рівноваги голосних і  приголосних в  історії 
української мови» (Плачинда В., 1987, с. 89). Його 
твердження щодо праглибокого коріння історії 
української звукової системи завжди було в полі 
зору наукових установ. 

Обґрунтовано, що значущим для генези фоне-
тичної системи української мови і  методики її 
навчання є лінгводактичний спадок В. Сімовича 
(1844–1944 рр.) (Кузнецова Г., 2020, с. 95–106 ).

У кінці 20-х р. ХХ ст. проблеми теорії і мето-
дики навчання української мови, і  фонетики 
зокрема, починають досліджуватися в Лабораторії 
навчання української мови, що на  той час 
була складником секції методики і  дидактики 
Харківського інституту народної освіти. Нині 
це Відділ навчання української мови та  літера-
тури Інституту педагогіки НАПН України, який 
залишається флагманом з-поміж освітніх уста-
нов України з  розроблення наукових основ опа-
нування методики навчання української мови, 
і фонетики зокрема. 

Перші програми і  підручники з  української 
мови для  освітніх закладів було створено саме 
в  цій лабораторії в  30–40-х рр. ХХ ст. Ідеться 
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передусім про  підручник А.  Загродського 
«Граматика української мови» (Морфологія) 
для  шкіл з  українською мовою навчання, опу-
блікований у  1938  р. Видання змінювалося, 
витримало 17 видруків, останній  — у  1956 р. 
У виданні 1938 р. окремо простежується розділ 
«Фонетика», де подано інформацію про  голо-
сні і  приголосні звуки, сумнівні звуки, склад, 
буквосполучення йо, ьо, м’який знак, апостроф, 
наголос, ненаголошені е, и.

Науково-методичне підґрунтя навчання фоне-
тики, що розглядається в  структурі граматики, 
закладено в  «Методиці викладання української 
мови (граматики і правопису) в середній школі» 
(1939 р.) за авторством С. Чавдарова, який у цей 
час був керівником відділу (лабораторії) навчання 
української мови. Простежуємо, що в  підручни-
кові превалюють такі методи опанування фоне-
тики: бесіда, зв’язний виклад матеріалу вчителем, 
порівняння, фонетичного розбору, спостере-
ження над матеріалом мови тощо.

Особлива увага дослідженню та  вивченню 
фонетики української мови приділялася лабо-
раторією в  повоєнні та  50–80-ті рр. ХХ ст. 
(праці О.  Біляєва, Б.  Кулика, В.  Масальського, 
А. Медушевського, Л. Симоненкової та ін.).

У 1961  р. А.  Медушевський захищає першу 
в  Україні докторську дисертацію «Викладання 
фонетики і граматики української мови у восьми-
річній школі» і  стає фундатором навчання укра-
їнської фонетики, концентрує увагу на  значенні 
ступеня володіння теоретичними, практичними 
знаннями з  фонетики та  суміжних філологічних 
дисциплін (граматики, орфографії, орфоепії, син-
таксису) як учителями, так і  учнями; пропонує 
низку нових методів, прийомів опанування фоне-
тичних основ у  взаємозв’язку з  усією системою 
мови. Пропонована вченим ідея не  реалізована 
в лінгвометодиці повною мірою і нині. 

Лінводидактичні основи навчання фонетики 
в  тісному поєднанні з  досягненнями філології 
проглядаємо на помежів’ї ХХ–ХХІ ст. (90–2000-ні 
рр.). Потужними в  царині технологій навчання 
фонетики, орфоепії, орфографії української 
мови є наукові дослідження О. Біляєва, З. Бакум, 
М.  Вашуленка, О.  Горошкіної, О.  Караман, 
С. Карамана, М. Пентилюк, Л. Рускуліс, І. Хом’яка, 
теоретичні й  методичні засади яких сьогодні 
успішно впроваджуються в  діяльності закладів 
загальної середньої освіти, гімназіях у  лінгводи-
дактиці вищої педагогічної школи. Досліджено, 
що опірними підходами в  навчанні фонетики 
є: системний, історичний, текстоцентричний; 
з-поміж методів виокремлюємо: кейс-метод, 
метод проєктів, вправ, дослідницький. Важливе 
місце у  формуванні фонетичної компетентності 
майбутніх учителів-словесників обіймають ІКТ-
технології (Кучерук О., Караман С., Караман О., 
Віннікова Н., 2019, с. 196–214).

У другому десятилітті ХХІ ст. інтерес до істо-
рії зародження української мови, аналізу її 
основних фонетичних змін помітно посилився. 
Українські науковці різних освітніх галузей про-
блему походження української мови, станов-
лення її фонетичної системи розглядають з інших 
позицій та  міркувань, науково й  політично 
розвінчують домінування фактично до  кінця 
ХХ  ст. Шахматівської теорії про  опосередкова-
ний період спільносхіднослов’янської мовної 
єдності між  праслов’янською та  власне україн-
ською мовами. Вітчизняні вчені продовжують 
справу, розпочату П.  Ковалевим, О.  Колессою, 
А.  Кримським, К.  Німчиновим, І.  Огієнком, 
О. Потебнею, С. Смаль-Стоцьким, Є. Тимченком, 
Ю. Шевельовим та ін., вони коріння проростання 
української мови настійно виривають із  штуч-
ної стадії, що номінувалася «спільноруською» 
(“спільносхіднослов’янською”, “праруською”) 
мовою-основою української, російської, білорусь-
кої мов», а отже, обстоюють автентичність фоне-
тичної системи української мови, уточнюють кри-
терії періодизації української літературної мови. 
Сьогодні превалює «науково вмотивована україн-
ськими вченими концепція постання української 
мови на праслов’янському ґрунті» (Христенок В., 
2009, с. 174), а темпоральність генези української 
мови та  її фонетичної системи як самобутньої 
особливості української нації визначається таким 
часовим відтинком: VІ–ХХІ століття.

Досліджено, що погляди вчених-лінгвістів 
на періоди, які відображають найсуттєвіші фоне-
тичні зміни в  системі української мови, гіпоте-
тично зорієнтовані на  такі хронологічні межі: 
протоукраїнська мова: VІІ–Х ст.; давньоукраїн-
ська мова: ХІ–І половина ХІV ст.; староукраїнська 
мова: ІІ половина ХІV ст. — І половина ХVІІ ст.; 
нова українська мова: ІІ половина ХVІІ ст. — наш 
час (Дружинець М., с.  32–33). На  підставі гли-
бокого аналізу фонологічних змін Ю.  Карпенко 
виокремлює період кінця ІІ тисячоліття до н.е. – 
ІV ст. н.е. (Карпенко Ю., 1993, с.  3–8), де почи-
нає формуватися фонетична система прадавніх 
слов’янських діалектів, які склалися в  лоні дав-
ньоіндоєвропейської мови і  стали основою май-
бутньої української літературної мови. Нові під-
ходи, критерії до періодизації генези української 
мови, і  на  засадах аналізу змін, які відбувалися 
в  її фонетичній системі, спонукають до  пере-
гляду, переоцінки праць з  історії становлення 
української фонетики та  включення матеріалу 
з  вагомих історичних процесів генези фонетики 
до лінгводидактики української мови, скеровують 
до пошуку інноваційних методів і прийомів опра-
цювання та  опанування майбутніми вчителями-
словесниками лінгвістичного досвіду.

Потужною для  такого ретельного вивчення 
видалася монографія колективу науков-
ців Інституту мовознавства ім.  О.  О.  Потебні 
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М.  Жовтобрюха, В.  Русанівського, В.  Скляренка 
«Історія української мови. Фонетика», укладена 
на  засадах ретроспективного підходу, принципу 
історизму та  розвитку, і  зорієнтована на  дослід-
ників, викладачів, аспірантів, учителів, студентів. 
Праця є фундаментальним лінгвістичним дослі-
дженням, складним для  аналізу. З  огляду на  це 
ми спробували простудіювати розділ монографії 
«Фонетика» з покликанням на короткі коментарі 
інших лінгвістів та  спроєктувати для  студен-
тів, майбутніх учителів української словесності, 
фонетичний кейс «Факти з  історії фонетики 
рідної мови: найдавніші звукові зміни, їх націо-
нальна унікальність».

Аналіз означеної праці засвідчує, що первіс-
ним джерелом фонетики та  фонології сучасної 
української мови була праіндоєвропейська, яка 
умовно налічувала 58 фонем, із-поміж них  — 
30 голосних та 28 приголосних. У системі голосних 
виокремлювалися звуки короткі: ĭ, ĕ, , ŏ, ŭ; довгі: 
ī, ē, ā, ō, ū; дифтонги короткі:  

, і складотвірні сонанти, 
які також класифікувалися на  довгі і  короткі: 

. Найсуттєвішою особли-
вістю індоєвропейських голосних було те, що 
вони протиставлялися не  тільки за  якістю (а  — 
о), а  й  за  часокількістю (   — ā). Усі вони вико-
нували в  мові фонематичну функцію  — стано-
вили фонологічну систему праіндоєвропейського 
вокалізму. Система праіндоєвропейського кон-
сонантизму складалася з таких приголосних зву-
ків: 1.  Губні b, bh, p, ph, w, . 2.  Передньоязикові: 
а) зубні: d, dh, t, th, z, s; б) носові: m, n; в) плавні: l, 
r. 3. Середньоязикові: j, . 4. Задньоязикові: а) чисті 
g, k, gh, kh; б) лабіалізовані ; в) пала-
талізовані g, k. Звернімо увагу на те, що систему 
приголосних вибудувано за принципом градуаль-
ності щодо їх творення — від передньоязикових 
до  задньоязикових. Окрім цього, як і  в  сучасній 
українській мові, приголосні диференціювалися 
на  сонорні та  шумні. До  сонорних уприналеж-
нено: b, w, m, n, l, r, j. Решта консонантів були шум-
ними та класифікувалися на дзвінкі, глухі.

На підставі праіндоєвропейської фонологіч-
ної системи пізнішого періоду унаслідок певних 
фонетичних змін склалася фонологічна система 
праслов’янської мови. На  основі реконструкції 
та  історично-порівняльного методу науковцями 
з-поміж змін виокремлено найдавніші, такі, що 
відбувалися під час формування фонетичної сис-
теми праслов’янської мови та  знайшли свій уні-
кальний прояв в системі української. Простежимо 
деякі з них: 1) утрата придихових проривних при-
голосних і перехід їх у звичайні проривні: bh — b, 
ph – p, dh – d, th – t, , наприклад: 
*bhratr → *bratr → укр. брат; 2)  перехід задньо
язикових лабіалізованих  у нелабіалізовані g, 
k: *g ŏr → *gor → горѢти → укр. горіти; 3) yтрата скла-
дотворчих , унаслідок чого при них почали 

розвиватися голосні призвуки [ĭ], [ŭ]: як-от: 
*vlk → *vĭlk → вълкъ→вовк; *g dlo → gŭrdlo → гърло 
→ горло; 4) позиційна зміна s у x. М. Жовтобрюх 
зазначає, що приголосного [х] у  складі праіндо-
європейського консонантизму не  було, імовірно, 
він виник на протослов’янському ґрунті на місці 
задньоязикового придихового kh у словах на зра-
зок: холод, хотіти, соха, хорт; та  із  праіндоєв-
ропейського s у позиції після голосного високого 
підняття , ī, й,  та приголосних r, k, як-от: укр. 
тихий — лит. teisús (справедливий); укр. сухий — 
лит. soũsas, укр. мох — лат. muscus.

Через певний відтинок часу внаслідок цих 
та інших змін фонетична система праслов’янської 
мови нараховувала 37 фонем, із  них  — 22 голо-
сні та  15  приголосних. Шиплячих у  фонетич-
ній системі не  було, вони виникли пізніше вна-
слідок палаталізаційних процесів приголосних 
із наступним [j].

Далі з’ясовано зміни в системі голосних, напри-
клад: злиття [ă] та [ ] в одному звукові [о]; злиття 
[ā] та  [ō] y звукові [а]; давньоіндоєвропейський 
[ě] змінився на  звук [е] звичайної довготи (мед, 
небо); праіндоєвропейський [ē] на слов’янському 
ґрунті після твердих приголосних змінився 
на  відкритий голосний переднього ряду [ä], що 
пізніше трансформувався в  [е] (Ѣ):*vētr  — *vätr 
(в укр. — і вітер). Доведено, що розвитку набули 
чергування (е // о: нести — носити; і // а: сісти — 
садити; е  // і: летіти  — літати; о  // а: гонити  — 
ганяти). Звуки у  складі поєднувалися за  висхід-
ною звучністю, набув дії закон відкритого складу, 
як-от: *sad-ja→*sa-dja (сажа), почала формуватися 
майбутня «ядрова модель складу української 
мови: приголосний — голосний» [Фаріон І., 2007, 
с. 27]. Із обігом часу закон став основою багатьох 
фонетичних процесів, із-поміж яких: спрощення 
(*kudnonti →*kunonti; укр. кидати — кинути); про-
тетичність (ses-ra → *se-sra → *se-stra; укр. сестра); 
зміна звуків (проривних plet-ti →*ple-tti →*ple-sti; 
укр. плести; ved-ti → *ve-dti →*ve-sti; укр. вести; tt, 
dt →s; pektis → піч; kt→ č); усічення приголосних 
(*slovos → *slovo; укр. слово); з’ява носових *ę, *  
(символів з огонеком — діакретичним знаком-гач-
ком, розміщеним у нижньому правому куті, який, 
очевидно, символізував додатковий носовий при-
звук, що залишився від  приголосного n і  в  умо-
вах дії закону відкритого складу перед  іншими 
приголосними не міг самостійно функціонувати: 
ron-ka → r -ka, ст.-сл. р ка (укр. рука);*men-sos → 
*męso, ст.-  сл. м со (укр. м’ясо). У  кириличній 
абетці на позначення звуків ę,  існували букви-
юси — юс малий ( ) → [ę], вимовлявся як ен або 
ем; юс великий ( ) → [ ], вимовлявся як он або 
ом. «Функціонували ще йотовані варіанти юсів – 
літери-лігатури:  (j+ , вимовлявся як йен, йем), 

 (j+ , вимовлявся як йон, йом)» (Медведєв Ф., 
1951, с.  83). Із  плином часу носові ę,  деназалі-
зувалися, [ę] перейшов в [ä], [а] та в [e] (*męta → 
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m’äta, *męso → m’äso, *desętъ → des’ätъ; укр. м’ята, 
м’ясо, десять; болг. мента, месо, десет), а звук  
трансформувався в [u], [у] (*ronka → *r ka → ruka; 
укр. рука; *zv kъ → zvukъ; укр. звук; *d bъ → dubъ; 
укр. дуб). «Юси, пише Ф.  Медведєв, ще довго 
зберігалися в графіці:  — до кінця ХІІ ст.,  — 
до ХVIII cт. <…>. У сучасній українській мові  
(юс великий) передається звуком у  (jy), а   (юс 
малий) — звуком а (jа)» (Медведєв Ф., 1951, с. 83). 
Згодом у складі вокалізму витворилося 11 звуків, 
із-поміж них уже в VI–VII cт. було 5 передніх: і, 
ĕ (ѣ), е, ę та 6 непередніх: у, и, ъ, о, , а. У системі 
консонантизму нараховувалося 25 приголосних 
(Жовтобрюх М., 1979, с. 75–140).

Студентам-словесникам пропонуємо усвідом-
лено проаналізувати фонетичний кейс, трансфор-
мувати його в креолізований текс, спроєктувати 
презентацію, розробити власні кейси, напри-
клад, із  тем «Результати палаталізації у  сполу-
ченні з наступним j», «Закон відкритого складу», 
«Монофтонгізація дифтонгів» тощо. 

Майбутні учителі української мови і  літера-
тури у  процесі студіювання ретроспективних 
основ становлення української звукової матриці, 
повинні усвідомити, що доки не  відбулося роз-
межування понять «мова» і  «мовлення», «діа-
лект і  власне мова», «усне мовлення і  письмо», 
з’ясування сутності кореляційних пар «звук  — 
буква», «фонема – звук», основні проблеми фоне-
тики української мови — причини змін у фонетич-
ній системі, формування її термінології, процеси 

взаємодії звуків (звукосполучуваність), класифі-
кація звуків, їх квантитативна (кількісна) харак-
теристика, роль звуків у мовленні тощо — розгля-
далися різноструктурно: у  граматиці, риториці, 
просодиці, поетиці, метриці. Чималий відтинок 
часу сутність лексем «буква» і «звук» ототожню-
валися, змішувалися навіть у  викладанні мов, 
точилися дискусії щодо термінів «буква», «літера». 
В україністиці й досі простежуються розбіжності 
науковців у поглядах на «фонему». 

Висновки. У ході проведення наукового дослі-
дження було з’ясовано, що становлення фонетич-
ної матриці української мови, методики її опану-
вання в освітніх установах — це складний пошук 
логічного зв’язку минулого із  сучасним та  не 
менш складне завдання вибудови мовного май-
буття, яке висвітлюватиме національну неповтор-
ність, спонукатиме до усвідомлення її значущості, 
до  ствердження через мову ментального образу 
нації. 

Отже, історичні закономірності становлення 
звукового ладу української мови є ознакою нації, 
унікальним етнополітичним феноменом, сутність 
і  значення якого майбутні вчителі української 
мови і літератури мають не лише усвідомлювати, 
а  й  уміло оперувати ним під  час навчання укра-
їнської мови в закладах освіти, добирати підходи, 
методи, форми, засоби, способи, аби доступно 
й  цікаво мовну фонетичну ретроспекцію, мен-
тально-лінгвістичний досвід передавати майбут-
нім поколінням.
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Kuznetsova H.

Abstract. The article analyzes the genesis of the phonetic system of the Ukrainian language, the methods of its 
teaching, substantiates the significance of the historical processes of the formation of phonetics in the formation 
of professional competences of future teachers of Ukrainian literature. It was found that the more productive stages 
of the study of the phonetics of the Ukrainian language, the methods of its teaching in educational institutions 
were: the borderlands of the 19th-20th centuries; 20s-30s of the 20th century; times of independence of Ukraine. 
Approaches, methods, technologies of teaching phonetics are traced. The periods of the origin of the language, 
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which are hypothetically oriented by  linguists on  chronological aspects, are visualized. The  approaches and 
principles on  the  basis of  which the  formation of  phonetics and phonetic linguistic didactics of  the  Ukrainian 
language took place were studied: retrospective, historical, sustainable development, dynamic, «membership 
of the body of knowledge» (according to K. Tyshchenko). The oldest sound changes described by M. Zhovtobryukh 
in the monograph «History of the Ukrainian language» were analyzed and summarized. Phonetics». The results 
of the analysis are presented as a phonetic case «Facts from the history of native language phonetics: the oldest 
sound changes, their national uniqueness.»
Key words: genesis of phonetics and methods of its teaching, linguistic didactics, method of teaching phonetics, 
teacher of Ukrainian language and literature, phonetic system of the Ukrainian language.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ 
ДО ПЕДАГОГІЧНОГО СУПРОВОДУ ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ 

Анотація. Здоров’язбережувальна компетентність є важливою складовою професіоналізму 
педагогів закладів дошкільної освіти та необхідною умовою здійснення педагогічного супроводу 
ігрової діяльності (рухливих ігор та  ігрових вправ) дітей раннього віку. Мета дослідження  — 
висвітлення особливостей фахової підготовки майбутніх вихователів до педагогічного супроводу 
ігрової діяльності дітей раннього віку. Завдання: визначити критерії і показники рівня розвитку 
оцінки кваліфікаційної компетентності щодо здійснення педагогічного супроводу ігрових вправ; 
здійснити аналіз змістового та  технологічного компонентів фахової підготовки студентів 
до педагогічного супроводу ігрової діяльності дітей раннього віку. З’ясовано, що студенти мають 
певні труднощі у здійсненні ігрової діяльності дітей раннього віку (ігрових вправ з розвитку рухів). 
Зроблені висновки про  недостатню результативність фахової підготовки студентів до  здій-
снення освітньої взаємодії з  дітьми раннього віку у  галузі фізичного виховання. Це обумовило 
необхідність удосконалення змісту робочої програми курсу «Здоров’язбережувальні технології 
в дошкільній освіті» для студентів 012 Дошкільна освіта. А також удосконалення змісту і мето-
дичного інструментарію проведення навчальних занять, які б відображали єдиний системний 
підхід до  формування професійної компетентності майбутніх вихователів у  галузі фізичного 
виховання дітей раннього віку. Удосконалення змісту програми та навчальних занять, ретельне 
продумування системи завдань та їх якісне виконання створюють основу для повноцінного ово-
лодіння змістовим компонентом навчальної дисципліни для  подальшої професійної діяльності 
з дітьми раннього віку. 

Ключові слова: ігрова вправа; ігрова діяльність дітей раннього віку; навчальна діяльність; педа-
гогічний супровід; професійна підготовка; фізичне виховання. 
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Вступ. Зміни в  освітній політиці 
у  сфері дошкільної освіти передбачають онов-
лення системи професійної підготовки фахівців 
дошкільної освіти. Розвиток сучасної дошкільної 
освіти пов’язаний із  безперервною динамікою 
вимог до  професійної компетентності виховате-
ля, що актуалізує проблему підвищення якості 
підготовки фахівців з  орієнтацією на  самовдос-
коналення та  готовність здійснювати професій-
ну діяльність. Заклад дошкільної освіти має за-
безпечити всі необхідні комфортні та  безпечні 
умови саме для здорового і щасливого зростання 
дитини, а також для реалізації самоцінних видів 
дитячої діяльності. І  ці завдання є надскладни-
ми, оскільки вимагають від  сучасного виховате-
ля бути цікавим для дітей та батьків вихованців, 
гнучким і  мобільним у  вирішенні професійних 
завдань і проблем, здатності усвідомлювати влас-
ну відповідальність за здоров’язбереження дити-
ни та до постійного професійного саморозвитку. 
Для  цілісного розвитку дитини раннього віку 
необхідним є психолого-педагогічний супровід 
і підтримка дитини, яка здійснюється фахівцями 
(Гаращенко Л.В., 2022). Однак можемо констату-
вати, що натепер є певний дефіцит таких фахів-
ців, які можуть професійно взаємодіяти з дітьми 
саме раннього віку. Це актуалізує проблеми фахо-
вої підготовки майбутніх вихователів на сучасно-
му етапі. 

Процес підготовки майбутніх вихователів 
у  системі вищої освіти має бути спрямованим 
на  формування узагальнених знань та  профе-
сійних умінь, відповідати на  запити сучасного 
закладу дошкільної освіти. Одним із завдань про-
фесійної підготовки є пошук шляхів розвитку 
та  удосконалення системи фахової підготовки 
для  організації освітньої взаємодії з  дітьми ран-
нього віку (Корінна Г., 2019; Рогова Т., 2017; Li, 
L., 2022). В  освітній взаємодії з  дітьми раннього 
віку, зокрема у  царині фізичного виховання 
та здоров’язбереження дітей, чільне місце займає 
ігровий метод, представлений ігровими впра-
вами та  ігровими прийомами (Курок О., 2008; 
Чаговець А., 2015). Зважаючи на специфіку орга-
нізації освітнього процесу в  закладі дошкільної 
освіти, діяльність студентів стратегічно спрямо-
вана на засвоєння умінь організовувати діяльність 
дітей з  урахуванням їх рухового та  життєвого 
досвіду, а  на  тактичному рівні  — на  визначення 
завдань своєї педагогічної діяльності та  їх реалі-
зації засобом вирішення професійних завдань. 

Мета дослідження полягає у висвітленні осо-
бливостей фахової підготовки майбутніх вихова-
телів до  педагогічного супроводу ігрової діяль-
ності дітей раннього віку. 

Завдання дослідження: 
—	 визначити критерії і  показники рівня 

розвитку оцінки кваліфікаційної компе-
тентності щодо здійснення педагогічного 

супроводу рухливої гри (ігрової вправи) 
з дітьми раннього віку;

—	 здійснити аналіз змістового та технологіч-
ного компонентів фахової підготовки май-
бутніх вихователів до педагогічного супро-
воду ігрової діяльності дітей раннього віку 
у галузі фізичного виховання.

Аналіз сучасних досліджень. Проведений 
нами аналіз теоретичних джерел з проблеми фахо-
вої підготовки майбутніх вихователів до  освіт-
ньої взаємодії з  дітьми раннього і  дошкільного 
віку показав, що дослідники торкаються різних 
її аспектів. Особливості професійної підготовки 
студентів в  умовах вищої школи та  проблеми 
готовності студентів до  професійної діяльності 
різноаспектно висвітлено у працях А. Аніщук, Г. 
Бєлєнької, О. Богініч, А. Богуш, І. Дичківської, 
Л. Козак, Г. Корінної, О. Половіної, Т. Рогової, А. 
Чаговець та ін. Вагомими для нашої дослідниць-
кої роботи є висновки Г. Бєлєнької щодо організа-
ції освітнього процесу, в основу якого покладена 
філософія синергетичного бачення цілісності 
життя (реалізується через наскрізну інтеграцію 
змісту навчальних дисциплін) та  футуристичної 
спрямованості (шляхом використання іннова-
ційних технологій та моделювання варіативності 
освітнього процесу з  дітьми на  основі вивчення 
їхніх психологічних особливостей) змісту фахо-
вої підготовки (Бєлєнька Г.В., 2021, с.30-35).

Шляхи вдосконалення підготовки виховате-
лів до  фізкультурно-оздоровчої роботи з  дітьми 
дошкільного віку визначено та  обґрунтовано 
у наукових доробках О. Богініч, Е. Вільчковського, 
О. Курка, Н. Левінець, О. Шовкопляс, О. Юрчук. 
Об’єднувальною позицією у  працях цих авторів 
є те, що фундаментальна роль у  процесі фахо-
вої підготовки належить готовності майбутніх 
вихователів впроваджувати оздоровчу пара-
дигму у  професійну діяльність (Бєлєнька Г. В., 
2009). Ми поділяємо думку О. Богініч, що осно-
вним завданням фахової підготовки є не  лише 
оволодіння студентами системою знань, фахо-
вих умінь і  навичок, а  й  уміннями їх творчо 
та оперативно реалізовувати задля забезпечення 
передумов здоров’язбереження дітей дошкіль-
ного віку (Богініч О.Л., 2008). Важливим висно-
вком, що набув подальшого розвитку у  нашому 
дослідженні стало визначення О. Юрчуком 
структурних компонентів готовності майбутніх 
вихователів до  забезпечення рухового режиму 
в ЗДО — мотиваційного, когнітивного, практич-
ного (Юрійчук О.І., 2019).

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Джерелом розвитку професійної компетент-
ності майбутніх вихователів є навчальні заняття, 
під  час яких значною мірою відбувається ово-
лодіння студентами навичками та  уміннями 
здійснення професійної діяльності вихователя. 
Під  час вивчення студентами 3 курсу спеціаль-
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ності 012 Дошкільна освіта навчальної дисципліни 
«Здоров’язбережувальні технології в  дошкіль-
ній освіті» (тема «Фізичне виховання та  оздо-
ровлення дітей раннього віку») провели бесіду 
з  метою з’ясування базових знань про  ігрову 
діяльність дітей раннього віку. Студенти мали 
можливість висловити власну думку, почути 
умовисновки інших студентів, після чого зро-
бити разом із  викладачем певні узагальнення. 
Студентам пропонували такі питання для  обго-
ворення:

1.	 Чи погоджуєтеся з  тим, що фізичне 
здоров’я дитини раннього віку є однією 
із першооснов її повноцінного розвитку? 

2.	 Назвіть особливості розвитку дитини ран-
нього віку у руховій сфері.

3.	 Чому одним із  завдань фізичного вихо-
вання дітей раннього віку є оволодіння 
«азбукою рухів»?

4.	 Чи вважаєте Ви, що проведення з  дітьми 
раннього віку рухливих ігор та  ігрових 
вправ є дієвим засобом формування фізич-
ного здоров’я дітей раннього віку? 

5.	 У чому сутність рухливої гри? 
6.	 Що таке ігрова вправа, чим вона відрізня-

ється від рухливої гри? 
7.	 На вашу думку, доцільно з дітьми раннього 

віку проводити ігрові вправи чи рухливі 
ігри? 

8.	 Що формують, розвивають і  виховують 
під час проведення ігрових вправ?

Аналіз відповідей студентів на  перше, друге 
і  третє питання засвідчив, що вони визнають 
важливість формування фізичного здоров’я 

дітей раннього віку та  мають певні уявлення 
про  особливості розвитку дитини раннього 
віку у  руховій сфері. Під  час обговорення цих 
питань студенти активізували власний навчаль-
ний досвід, набутий під час вивчення дошкільної 
педагогіки, дошкільної психології, інтегрованого 
курсу «Людинознавство», а  також професійний 
досвід, набутий під час проходження педагогіч-
ної практики у групах раннього віку та вивчення 
змістового модуля «Теоретичні основи освіти 
дітей дошкільного віку в  галузі фізичної куль-
тури та  здоров’язбереження» вищеназваного 
курсу.

Під час відповіді студентів на  запитання 
про важливість оволодіння дітьми раннього віку 
«азбукою рухів» спостерігалися певні труднощі. 
Студенти володіють недостатньою інформацією 
щодо формування рухових умінь у дітей раннього 
віку. Під час колегіального обговорення питання 
про засоби формування фізичного здоров’я дітей 
раннього віку, прийшли до  висновку що дієвим 
засобом є рухливі ігри та  ігрові вправи. Однак, 
під час обґрунтування сутності рухливої гри сту-
денти лише частково змогли розкрити її сутність. 
І  так само частково розкрили сутність ігрової 
вправи. Не вбачають потреби у з’ясуванні відміт-
них особливостей рухливих гри та ігрової вправи 
певна частина студентів, оскільки ототожнюють 
ці поняття.

Наше дослідження потребувало розроблення 
критеріїв оцінки рівнів сформованості у студентів 
кваліфікаційної компетентності щодо здійснення 
педагогічного супроводу рухливої гри (ігрової 
вправи) з дітьми раннього віку (таблиця 1).

Таблиця 1.
Критерії і показники оцінки сформованості у студентів кваліфікаційної компетентності щодо здійснення 

педагогічного супроводу рухливої гри (ігрової вправи) з дітьми раннього віку

Критерії Показники 
К. 1.

Узагальнені знання оздоровчого спрямування
Знання програмно-нормативних документів 
з фізичного виховання дітей раннього віку;
Знання мети, завдань і засобів фізичного виховання дітей 
раннього віку;
Знання про значення ігрових вправ як методу і засобу формування 
фізичного здоров’я дітей раннього віку

К.2. 
Готовність до педагогічного супроводу рухливої гри 

(ігрової вправи)

Знання теоретичних і методичних основ рухливої гри 
(ігрової вправи);
Уміння проводити з дітьми раннього віку ігрові вправи 
та оцінювати їх ефективність

К.3. 
Ціннісне ставлення до педагогічного супроводу 

рухливої гри (ігрової вправи)

Розуміти власну роль як педагога та відповідальність у реалізації 
завдань фізичного виховання та оздоровлення дітей раннього віку

Високий рівень розвитку кваліфікаційної 
компетентності щодо здійснення педагогічного 
супроводу рухливої гри (ігрової вправи) з дітьми 
раннього віку засвідчує, що студент інтегрує 
достатній рівень знань щодо використання ігро-
вих вправ як засобу і методу фізичного виховання 

дітей раннього, володіє професійними уміннями 
і  навичками здійснення педагогічного супро-
воду ігрових вправ дітей раннього віку. Середній 
рівень вважаємо допустимим рівнем розвитку 
кваліфікаційної компетентності, оскільки сту-
денти демонструють певні професійні уміння 
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та навички конструювання змісту ігрових вправ, 
що дозволяє усвідомлено здійснювати педагогіч-
ний супровід ігрової діяльності дітей. Низький 
рівень розвитку кваліфікаційної компетентності 

щодо здійснення педагогічного супроводу рух-
ливої гри (ігрової вправи) з дітьми раннього віку 
свідчить про те, що студент не готовий до продук-
тивної діяльності. 

Таблиця 2.
Рівні розвитку у студентів кваліфікаційної компетентності щодо здійснення педагогічного супроводу 

рухливої гри (ігрової вправи) з дітьми раннього віку

Рівні 
розвитку Критерії оцінки

Високий

К.1. Знають концептуальні основи сучасних підходів до організації фізичного виховання дітей раннього віку; 
завдання і засоби фізичного виховання дітей раннього віку; чітке знання можливостей ігрової вправи як 
методу і засобу фізичного виховання дітей раннього віку
К.2. Знають теоретичні і методичні основи ігрової вправи, уміють проводити з дітьми раннього віку
К.3. Чітке знання можливостей ігрової вправи для  розвитку «азбуки рухів» у  дітей раннього віку 
та формування фізичного здоров’я; розуміння власної відповідальності за цей процес

Середній

К.1. Знають програмно-нормативні документи з  фізичного виховання дітей раннього віку; розуміють 
завдання та мають уявлення про засоби фізичного виховання дітей раннього віку; значення рухливої гри 
(ігрової вправи) для фізичного розвитку дитини раннього віку
К.2. Мають уявлення про  теоретичні і  методичні основи ігрової вправи, уміють проводити ігрові вправи 
з  дітьми раннього віку, припускаючись певних методичних помилок; не  повністю розуміють різницю 
між рухливою грою та ігровою вправою для дітей раннього віку
К.3. Розуміють власну відповідальність за реалізацію завдань фізичного виховання дітей раннього віку

Низький

К.1. Мають поверхові уявлення про програмно-нормативні документи з фізичного виховання дітей раннього 
віку; не знають завдань та засобів фізичного виховання дітей раннього віку; мають нечітке уявлення про роль 
ігрових вправ для фізичного здоров’я для дітей раннього віку
К.2. Не знають теоретичних і методичних основ ігрової вправи, мають певні труднощі у проведенні ігрових 
вправ з дітьми раннього віку
К.3. Відсутнє розуміння власної відповідальності за реалізацію завдань фізичного виховання дітей раннього 
віку

На основі результатів дослідницької роботи 
можемо констатувати, що на момент проведення 
дослідження рівень сформованості кваліфіка-
ційної компетентності щодо здійснення педаго-
гічного супроводу рухливої гри (ігрової вправи) 
з  дітьми раннього віку виявився середнім (58%) 
і низьким (25%). Це дало підстави зробити висно-
вок про  недостатню результативність професій-
ної підготовки студентів. Отримані результати 
активізували необхідність удосконалення зміс-
тового наповнення теми «Фізичне виховання 
та  оздоровлення дітей раннього віку», акценту 
на  поглибленні вивчення студентами теоретич-
них та  методичних основ проведення ігрових 
вправ з  дітьми другого року життя та  рухливих 
ігор з дітьми третього року життя. 

Зміст теми «Завдання фізичного виховання 
дітей раннього віку» збагатили інформацією 
про  вікові особливості розвитку організму 
та  моторики дітей раннього віку. Під  час про-
ведення практичних занять акцентували увагу 
на  необхідності здійснення конкретизації 
завдань фізичного виховання дітей раннього 
віку з  урахуванням їхніх вікових та  психо-
фізіологічних особливостей. Під  час аналізу 
Освітньої програми студенти мають усвідомити 
власну відповідальність за  зміцнення і  форму-
вання здоров’я дітей раннього віку, розвиток 
систем і функцій, а також формування захисних 
властивостей організму, оволодіння «азбукою 

рухів», формування потреби в  рухах, уміння 
використовувати для  рухової діяльності наяв-
них умов, позитивної «Я-концепції» засобами 
фізичної культури. 

Зміст теми «Особливості застосування засобів 
фізичного виховання та оздоровлення дітей ран-
нього віку» удосконалили таким чином. Для усві-
домлення і  розуміння студентами цієї проблеми 
важливим було обґрунтування використання 
специфічного засобу фізичного виховання  — 
фізичних вправ, різновидом яких є рухлива гра 
(ігрова вправа). Для цього варто було ґрунтовніше 
розглянути відмінність рухливої гри від  ігрової 
вправи, обґрунтувати, чому з  дітьми раннього 
віку доцільно проводити саме ігрові вправи, а не 
рухливі ігри.

Удосконалюючи зміст теми «Форми організа-
ції фізичного виховання та  оздоровлення дітей 
раннього віку», визначили, у яких формах освіт-
ньої взаємодії з  фізичного виховання упродовж 
дня доцільно використовувати ігрові вправи 
на  розучування та  закріплення основних рухів 
відповідно до Програми. 

Під час семінарських та  практичних занять 
формували у  студентів систему узагальнених 
знань та професійних умінь здійснювати педаго-
гічний супровід ігрової діяльності у галузі фізич-
ного виховання дітей раннього віку. Педагогічний 
супровід ігрової діяльності у  системі фізичного 
виховання дітей раннього віку включає в себе: 
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—	  забезпечення умов для проведення ігрових 
вправ, спрямованих на формування у дітей 
раннього віку певних рухових умінь;

—	 розвиток інтересу до ігрової діяльності;
—	 забезпечення під  час виконання ігрової 

вправи спілкування дитини з  дорослим, 
радості від виконання спільних дій в ігро-
вій формі;

—	 підготовку дитини до  проведення 
у  подальшому повноцінної рухливої гри, 
у якій є ролі, сюжет та правила, обов’язкові 
до виконання. 

Отже, педагогічний супровід ігрових вправ 
дітей раннього віку передбачає взаємодію вихова-
теля і дитини, виконання разом з дитиною рухо-
вої дії, або ж стимулювання цю дію виконувати 
та схвалення дитини.

Відпрацьовували зі  студентами важливі 
аспекти педагогічного супроводу ігрової діяль-
ності дітей раннього віку. На практичних занят-
тях студенти вправлялися у  добірці різних ігро-
вих вправ для  проведення під  час ранкового 
прийому дітей, на  прогулянці, у  вечірні години, 
під час занять з розвитку рухів, під час самостій-
ної рухової діяльності. 

Спільні обговорення студентами таких добі-
рок ігрових вправ підводили студентів до  розу-
міння того, що під  час ранкового прийому 
доцільно використовувати уже знайомі дітям 
ігрові вправи, з простими видами ходьби. Ігрові 
вправи з  повзанням, підлізанням, лазінням, 
на  рівновагу та  ін. варто проводити у  груповій 
кімнаті. Ігрові вправи з  м’ячем доцільно прово-
дити на прогулянці. Студенти прийшли до висно-
вку, що ігрові вправи з  бігом варто проводити 
під час прогулянки на майданчику. 

Звертали увагу студентів, що пояснення ігро-
вого завдання має бути чітким і зрозумілим, з відпо-
відною інтонацією, що передбачає уміння володіти 
голосом. Пропонували студентам завдання: обрати 
ігрову вправу для  розучування дітьми конкрет-
ного основного руху та записати до неї пояснення. 
Після колегіального обговорення розроблених 
пояснень обирали найбільш доцільні. Наводимо 
пояснення ігрової вправи, які студенти відзначили 
як найбільш професійне: «Зараз Назарчик буде 
переступати (перестрибувати) через струмочок 
(річечку, калюжу). Йди, не бійся, струмочок негли-
бокий. Обережно, не  поспішай, щоб не  замочити 
ніжки. Зараз ти гарно йдеш (правильно стрибаєш), 
точно по камінчиках. А тепер зроби ширшим крок, 
щоб попасти на берег. Софійко, а ти хочеш пере-
йти через струмочок? Ми із Софійкою зараз разом 
перейдемо, то й не страшно буде, так?». 

Висновки. Таким чином, у  процесі форму-
вання і підвищення професійної компетентності 
педагогів актуальним є удосконалення педагогіч-
ного супроводу ігрової діяльності дітей раннього 
віку у  галузі фізичного виховання. Посиленої 
уваги вимагають удосконалення змісту робочої 
програми навчальної дисципліни, а  також зміс-
тового наповнення та методичного інструмента-
рію проведення навчальних занять. Це сприятиме 
формуванню у  студентів професійно значущої 
мотивації педагогічної діяльності, розвитку 
активної пізнавальної діяльності, необхідних 
у роботі з дітьми раннього віку умінь і навичок. 
Очевидним, на  нашу думку, стане усвідомлення 
студентами необхідності зміни формального 
ставлення на особистісно орієнтовану взаємодію 
з дітьми, обумовлену фізіологічними та психоло-
гічними потребами дітей цього віку. 
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Harashchenko L., Litichenko O., Shynkar T.
TRAINING OF FUTURE EDUCATORS FOR PEDAGOGICAL SUPPORT OF PLAY ACTIVITIES 
OF EARLY AGE CHILDREN
Relevance. Health-preserving competence is  an important component of  the  professionalism of  teachers 
of preschool education institutions and a necessary condition for the  implementation of pedagogical support 
of early age children’s play activities (outdoor games and play exercises).
The purpose of  the  study is  to  highlight the  peculiarities of  professional training of  future educators 
for pedagogical support of play activities of early age children. The objectives are to determine the criteria and 
development level of qualification competence assessment for pedagogical support implementation of outdoor 
game, to analyze the content and technological components of students’ professional training for pedagogical 
support of early age children’s play activities.
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Brief overview of the research results. It was revealed that students have certain difficulties in the implementation 
of play activities of early age children (play exercises for the movements development). Conclusions were drawn 
about the insufficient effectiveness of students’ professional training for educational interaction with early age 
children in the field of physical education. This led to the necessity to improve the contents of the work program 
of the discipline “Health-Preserving Technologies in Preschool Education” for 012 Preschool Education students. 
As  well as  to  improve the  contents and methodological tools for  conducting educational classes, that would 
reflect a unified systematic approach to the formation of professional competence of future educators in the field 
of physical education of early age children.
Conclusions. Improvement of  the  content of  the  program and educational classes, careful consideration 
of the task system and their quality implementation create the basis for the full mastery of the content component 
of the discipline for further professional activity with early age children.
Keywords: play exercise; play activity of  early age children; educational activity; pedagogical support; 
professional training; physical education.
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ОСОБЛИВОСТІ ПІДГОТОВКИ ВИХОВАТЕЛІВ 
ДО ФОРМУВАННЯ ПРОСТОРОВИХ ОРІЄНТУВАНЬ ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ 
В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ ЗАКЛАДУ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

У статті розглядається сутність поняття «просторові орієнтування» і його компоненти; осо-
бливості формування просторових орієнтувань у  дітей раннього віку. Проаналізовано резуль-
тати досліджень щодо підготовки вихователів до формування елементарних математичних 
уявлень дітей раннього та  дошкільного віку в  освітньому процесі закладу дошкільної освіти. 
Відзначено, що сучасна система дошкільної освіти потребує висококваліфікованого вихователя, 
здатного ефективно формувати просторові орієнтування дітей раннього віку в  освітньому 
процесі закладу дошкільної освіти, враховуючи надзвичайну важливість просторових уявлень 
для розвитку дитини. Визначено підґрунтя теоретико-світоглядних засад фахової підготовки 
майбутнього педагога до формування просторових уявлень дітей раннього та дошкільного віку, 
окреслено зміст підготовки вихователя до  формування просторових орієнтувань дітей ран-
нього віку, що передбачає засвоєння студентами характеристик категорії «простір», знання 
психофізіологічних характеристик розвитку дітей раннього віку; засвоєння психологічних осо-
бливостей формування просторових орієнтувань дітьми раннього віку; оволодіння психологіч-
ним, педагогічним і методичним інструментарієм формування просторових орієнтувань дітей 
раннього віку у різних видах діяльності.

Ключові слова: діти раннього віку; заклад дошкільної освіти; просторові уявлення, просторові 
орієнтування, освітній процес; підготовка вихователів.
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Вступ. На  сучасному етапі розвитку 
системи вітчизняної освіти посилюється ува-
га до  розвитку та  освіти дітей раннього та  до-
шкільного віку. Так, зокрема, акцентується увага 
на тому, що ранній вік є визначальним для фор-
мування особистості дитини та найбільш сприят-
ливим до соціальних і педагогічних впливів. Саме 
в  цьому віці зароджуються елементарні уявлен-
ня про  себе, інших людей, властивості об’єктів 
та  явищ навколишнього світу, відбувається за-
своєння способів дій з  різними предметами. 

Водночас, як зазначено в  Концепції освіти дітей 
раннього та дошкільного віку (2020 р.), суттєвою 
прогалиною сучасної дошкільної освіти України є 
відсутність системи суспільних впливів на ранній 
розвиток дитини від народження до трьох років. 
Дійсно, практика дошкільної освіти засвідчує, 
що, на  жаль, ранній вік є недостатньо оціненим 
у практиці суспільного та сімейного (домашньо-
го) виховання для  забезпечення повноцінно-
го розвитку дітей раннього віку: з  одного боку 
батьки та  сімейні вихователі (або педагоги, що 
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працюють у Центрах раннього розвитку) вважа-
ють, що багато відомих й «розкручених» методик 
можна й  треба застосувати для  розвитку дітей 
раннього віку, інколи (або досить часто) ігнору-
ючи вікові особливості дитини та  її можливості 
й потреби, з іншого — батьки та педагоги вважа-
ють, що для  повноцінного розвитку дитини цієї 
вікової категорії достатньо лише догляду та  пі-
клування про її фізичний розвиток, а формуван-
ня пізнавальної активності треба цілеспрямовано 
починати згодом — чи в умовах закладу дошкіль-
ної освіти, Центру розвитку, умовах домашнього 
виховання, або, навіть у початкових класах.

Мета статті. З’ясування особливостей під-
готовки вихователів в  умовах закладу вищої 
освіти до  формування просторових орієнтувань 
дітей раннього віку в освітньому процесі закладу 
дошкільної освіти.

Завдання статті. Висвітлення особливостей 
підготовки вихователів до  формування просто-
рових орієнтувань дітей раннього віку.

Аналіз сучасних психологічних та  педаго-
гічних досліджень. Аналіз наукових досліджень 
в  контексті означеної проблеми свідчить про  те, 
що питання важливості формування просторо-
вих орієнтувань дітей раннього віку були висвіт-
лені у працях вітчизняних та зарубіжних педаго-
гів та психологів, як-от: Дж. Брунера, Л. Венгера, 
Л.  Виготського, О.  Запорожця, К.  Щербакової, 
О. Фунтікової, Н. Яришевої, Л. Зайцевої та інших.

Наукові розвідки вітчизняних науковців 
окреслюють зміст та  особливості підготовки 
вихователів закладів дошкільної освіти. Зокрема 
у  наукових доробках Г.  Бєлєнької розкрито осо-
бливості засвоєння фахових компетентнос-
тей майбутнього вихователя; у  дослідженнях 
Л. Загородньої зроблено акцент на розвитку педа-
гогічної майстерності майбутнього вихователя; Н. 
Грами  — на  підготовку майбутнього вихователя 
до формування елементарних математичних уяв-
лень у дітей дошкільного віку. Сучасна дошкільна 
освіта акцентує увагу педагогів та  батьків 
на суб’єктності освітнього процесу, а саме на тому, 
що дитина, починаючи з раннього віку, є актив-
ним його учасником, здобувачем знань й  необ-
хідних умінь та  компетенцій. Водночас, про-
цес формування просторових уявлень є досить 
складним процесом і потребує допомоги (й керів-
ництва) дорослого. Тому досить важливим вида-
ється оптимальне поєднання управління вихо-
вателем пізнавальним процесом дітей раннього 
віку та  забезпечення можливості й  створення 
умов для того, щоб дитина була суб’єктом освіт-
нього процесу, із задоволенням засвоювала необ-
хідні для її розвитку знання та уявлення й могла 
їх використовувати у  повсякденному житті. 
Особливо цінними для  нашого дослідження є 
результати досліджень Н.  Грами, яка стверджує, 
що впродовж дошкільного дитинства сенсорна 

культура формується у взаємозв’язку з розвитком 
мовлення та мислення, оскільки сприймання зба-
гачує мислення чуттєвим матеріалом та навпаки. 
Дослідниця зазначає, що відчуття та сприймання 
розгортаються як особливі дії аналізаторів, спря-
мовані на обстеження предмета, визначення його 
якостей і  властивостей. Протягом дошкільного 
дитинства сенсорні процеси виокремлюються 
у  самостійні довільні дії, на  основі яких форму-
ються способи спостереження, дослідницько-
пошукової діяльності [Грама]. 

Виклад основного матеріалу. Стандарт вищої 
освіти України спеціальності 012 Дошкільна 
освіта (ступінь вищої освіти — бакалавр) визна-
чає наступні цілі підготовки майбутніх вихова-
телів, а  саме: підготовка фахівців до  розвитку, 
навчання і  виховання дітей раннього і  дошкіль-
ного віку в закладах системи освіти і сім’ї, здатних 
розв’язувати складні спеціалізовані завдання, що 
характеризуються комплексністю та  невизначе-
ністю умов із застосовуванням теорії і методики 
дошкільної освіти [Затверджений стандарт вищої 
освіти за  спеціальністю 012 «Дошкільна освіта» 
для першого (бакалаврського) рівня вищої освіти 
(наказ Міністерства освіти і  науки України 
від  21.11.2019 №  1456). З  2019 року на  заваді 
звичної організації освітнього процесу постали 
виклики пандемії Covid-19 та  переходу до  змі-
шаного формату, з 2022 року — повномасштабна 
війна. Загалом у  підготовці фахівців виділяють 
професійну складову та  особистісну складову 
готовності майбутнього спеціаліста. До  профе-
сійної підготовки майбутніх фахівців відносять 
формування інтегральної компетенції, загальних 
та спеціальних компетентностей. проте не менш 
важливим є формування особистісної складо-
вої  — формування так званих «soft skills», кре-
ативність, безперечно стресостійкість, вміння 
долати емоційну напругу. В умовах сьогодення ми 
маємо також формувати у  студентів таку якість 
як стресостійкість та  вміння долати емоційну 
напругу, оскільки сьогодення сповнене безліччю 
факторів, що провокують стрес не лише у педаго-
гів, а і у дітей [9, с. 7].

У контексті нашого дослідження зазначимо, 
що у ранньому дитинстві малюк навчається орі-
єнтуватися у  навколишньому, накопичує вра-
ження від  пізнання особливостей предметів, 
що оточують його, розширює власний чуттєвий 
досвід. Захоплюючий процес пізнання, експери-
ментування з  різними предметами, пізнання їх 
властивостей та  особливостей різних матеріа-
лів, дослідницька діяльність дітей сприяє фор-
муванню у  їх свідомості картини світу. Сучасні 
психологічні та педагогічні дослідження розкри-
вають виняткову роль освоєння часу та простору 
у  побудові дитиною цілісної картини світу, усві-
домлення свого місця в  ньому. Зокрема, дослі-
дження науковців лабораторії психології дошкіль-
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ника Інституту психології імені Г. Костюка НАПН 
України стверджують, що у  перші роки життя 
у дитини через адресовані їй почуття, пісні, песту-
вання, потішки, колисанки формується відчуття 
власної причетності до світу, персонального залу-
чення до загального устрою світу, система осно-
вних просторових координат, що допомагають 
самовизначитись в сутнісних і життєво важливих 
стосунках з великим оточуючим світом [10, c. 75].

Поступове пізнання дитиною простору й часу 
впливає на  всі сфери її взаємодії з  дійсністю, 
забезпечуючи успіх в  освоєнні навколишнього 
світу, в  оволодінні різними видами діяльності, 
соціалізації, розширення простору її життєді-
яльності. У  психологічних дослідженнях (І.  Бех, 
О. Кононко, Т. Піроженко та ін.) дошкільний вік 
розглядається як період становлення особистості, 
закладання її ціннісного фундаменту, форму-
вання первинних світоглядних уявлень: розви-
вається розуміння довкілля, ставлення до нього, 
усвідомлення свого місця в ньому. Значення про-
сторово-часових уявлень для розвитку та станов-
лення світоглядних особливостей дітей раннього 
та дошкільного віку є визначальним. 

Система просторових уявлень як одна зі скла-
дових психічної діяльності починає формуватися 
у ранньому віці. Дослідники відмічають, що просто-
рові орієнтування виникають досить рано, однак 
це більш складний процес, ніж розрізнення якос-
тей предмета. Індивідуальний розвиток дитини 
розпочинається зі  сприйняття та  засвоєння влас-
тивостей елементів навколишнього матеріального 
середовища в їх просторовому розміщенні. Тобто 
малюк локалізує оточуючі його предмети по відно-
шенню до себе, до свого тіла в залежності від того, 
коли знаходиться на  місці чи пересувається. 
Метою рухів та дій дитини є предмети; це спосіб 
орієнтування у просторі та підґрунтя формування 
конкретних перших просторових уявлень. Таким 
чином, у дитини поступово розвивається здатність 
використовувати власну сенсорну систему в  про-
цесі дослідницької діяльності.

На сьогодні в  освітньому процесі закладів 
дошкільної освіти створюються умови для  того, 
щоб дитина була активним суб’єктом пізнання, 
активно виявляла свій творчий потенціал у  різ-
них видах діяльності. Однак, формування про-
сторових уявлень  — складний процес, який 
потребує спеціально створених умов та відповід-
ного освітнього середовища. Особливо це стосу-
ється дітей раннього віку. Відкрити для  дитини 
різноманітність світу предметів, нові способи 
дій з  ними може лише дорослий. Таким чином, 
велике значення у процесі оволодіння дітьми про-
сторовими орієнтуваннями належить дорослому. 
Зважаючи на  те, що саме сенсорно-пізнавальна 
активність є основою пізнавальної діяльності як 
умови ефективного оволодіння іншими видами 
діяльності,  основними чинниками,  які вплива-

ють на її розвиток, визначають природну дитячу 
допитливість та спрямовуючу, стимулюючу діяль-
ність педагога. Дослідники Н. Гавриш, В. Рагозіна, 
С.  Васильєва розглядають багатство чуттєвих 
вражень як основу для розвитку образного мис-
лення й формування уявлень про світ, зафіксова-
них у мові [2, с. 109].

В сучасних умовах розвитку дошкільної 
освіти існують певні протиріччя до  організації 
освітнього процесу у закладах дошкільної освіти, 
Центрах розвитку дітей раннього та дошкільного 
віку та в умовах домашнього виховання: в деяких 
випадках здійснюється акцент на  прискорення, 
інтенсифікацію розвитку дитини (що не  завжди 
призводить до  позитивних результатів й  пере-
обтяжує дитину, бо не  враховує її когнітивних, 
фізіологічних та  психологічних можливостей), 
інколи — обмежується лише доглядом, піклуван-
ням та фізичним розвитком.

Але слід враховувати, що сучасні діти ран-
нього віку значно вирізняються від  своїх одно-
літків попередніх поколінь високим рівнем піз-
навальної активності, мають велику потребу 
у  сприйнятті нового, здатністю швидко переро-
бляти та сприймати інформацію з різних джерел, 
опановувати гаджети, урізноманітнювати спо-
соби застосування вже знайомих предметів в різ-
них видах діяльності.

Нова генерація педагогів дошкільної освіти 
має бути готовою до  побудови освітнього про-
стору в  закладі дошкільної освіти, суголосного 
з  цінностями гуманістичної філософії та  педа-
гогіки, а  саме  — допомогти дитини у  створенні 
власної освітньої траєкторії. Сучасна практика 
дошкільної освіти вимагає розвинених рефлек-
сивних умінь вихователя, які мають бути сфор-
мовані вже на  етапі університетської підготовки 
та  виявлятися у  врахуванні вікових та  індивіду-
альних особливостей розвитку дітей, організацій-
них та змістових характеристиках освітнього про-
цесу в різних групах закладу дошкільної освіти. 

Н.  Гавриш зазначає, що розвиток дітей ран-
нього віку потребує таку організацію освітнього 
простору, в якому дитина змогла б успішно розви-
ватися фізично та  реалізовувати свою природну 
пізнавальну й  соціальну активність, відповідну 
до вікових потреб, набувала б життєвого досвіду, 
навчаючись діяти, зіставляти й  упорядковувати 
різні предмети й об’єкти [4, c. 4]. 

О.  Дурманенко зазначає, що при  плануванні 
освітнього процесу в групах раннього віку необ-
хідно враховувати психофізичні особливості 
дітей у цьому віці. Йдеться насамперед про необ-
хідність конкретизації та унаочнення інформації, 
багаторазового її повторення, умовного «про-
живання» цієї інформації та  апробації різними 
способами при обов’язковому супроводі дитячої 
діяльності словом, мімікою та  жестами педагога 
[7, c. 53].
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Останні десятиріччя підготовка вихователів 
закладів дошкільної освіти в Україні зазнає транс-
формації, модернізуючись відповідно до світових 
стандартів та  запитів суспільства. Посилюється 
спрямованість на практичну складову підготовки 
студентів, навчання на  дослідженнях, інтегра-
цію змісту навчальних дисциплін, формування 
готовності майбутніх вихователів до  актив-
ного впровадження інновацій в  освітній процес 
закладу дошкільної освіти, уміння жити й  пра-
цювати в умовах швидкозмінного соціуму, реалі-
зацію професійної підготовки вихователя в про-
цесі діалогічної взаємодії викладача і  студентів. 
Інтеграція освітніх завдань з  різних дисциплін 
спрямована на  універсалізацію професійних 
знань та  умінь майбутнього вихователя з  різних 
галузей знань, забезпечує формування відповід-
них компетентностей і, таким чином, ефективно 
сприяє його професійній підготовці. Сучасний 
вихователь має уміло поєднувати традиційні під-
ходи до виховання дітей раннього та дошкільного 
віку з інноваціями, забезпечуючи цілісний розви-
ток особистості дитини. 

Незважаючи на  те, що більшість дослідників 
відносять просторово-часові уявлення до базису, 
над  яким надбудовуються вся сукупність вищих 
психічних процесів, розвиток яких сприяє 
в  подальшому швидкому опануванню письма, 
лічби, читання, у практиці дошкільної освіти роз-
виток просторово-часового орієнтування тради-
ційно пов’язували з формуванням елементарних 
математичних уявлень, залишаючи поза увагою 
те, що знання про властивості різних предметів, 
їх місцезнаходження, взаємозв’язки між  пред-
метами і явищами формуються в процесі різних 
видів діяльності: експериментуванні, грі, про-
гулянці тощо. В  сучасних умовах інформаційно 
насиченого простору життєдіяльності суспіль-
ства, появі нових галузей знань, прискоренні роз-
витку самої дитини цього недостатньо: тради-
ційні підходи до  організації освітнього процесу 
в закладі дошкільної освіти не зможуть забезпе-
чити цілісність уявлень дітей про простір та час, 
та  ефективність їх формування у  різних видах 
діяльності.

Підґрунтям теоретико-світоглядних засад 
фахової підготовки вихователя до  формування 
просторово-часових уявлень дітей дошкільного 
віку є науково-прикладне володіння характе-
ристиками й  властивостями цих категорій, усві-
домлення і розуміння їх значення для всебічного 
розвитку дитини, фахова готовність до  поетап-
ного формування просторово-часових уявлень 
у  дітей різних вікових груп, роз’яснення дітям 
особливостей відображення простору й  часу 
у природних і соціальних явищах та відповідних 
поняттях, розкриття специфіки їхнього змісту, 
уточнення їх сутності та прояву в процесі прак-
тичної діяльності дітей дошкільного віку [5, c. 54]. 

Саме, таким чином, у майбутніх вихователів буде 
розвиватися синергетичне бачення цілісності 
буття, спрямованість їх професійної діяльності 
у майбутнє: важливо не лише формувати у дітей 
уявлення про  простір і  час, але  й  розвивати 
у  них здатність сприймати їх як цінності буття, 
зокрема формувати й  зберігати власний простір 
своєї життєдіяльності та поважати простір життя 
іншої людини, цінувати час в умовах швидкозмін-
ного суспільства.

На нашу думку, зміст підготовки вихователя 
до  формування просторових орієнтувань дітей 
раннього віку має включати: засвоєння студен-
тами характеристик категорії «простір», особли-
вості розвитку дітей раннього віку; засвоєння 
психологічних особливостей формування про-
сторових орієнтувань дітьми раннього віку; ово-
лодіння психологічним, педагогічним і  методич-
ним інструментарієм формування просторових 
орієнтувань дітей раннього віку у  різних видах 
діяльності.

Майбутній вихователь має бути готовим моде-
лювати освітній процес з  дітьми раннього віку 
відповідно до їх потреб та можливостей. Для роз-
витку просторових орієнтувань у дітей раннього 
віку майбутньому вихователю слід бути готовим 
взаємодіяти з ними: разом розглядати, порівню-
вати, слухати, дивуватися, «відкриваючи» разом 
з  дитиною властивості знайомих і  незнайомих 
для  неї предметів, їх розміщення в  просторі; 
використовувати різні способи обстеження; орга-
нізовувати широке експериментування з  різним 
матеріалом. В процесі практики студентам необ-
хідно навчитися організовувати діалоговий фор-
мат взаємодії з дітьми раннього віку, враховувати 
темпоритм їх життєдіяльності; набути здатності 
проєктувати освітнє середовище в  групах ран-
нього віку, доцільно варіюючи його, використо-
вуючи принцип мобільності, враховуючи пси-
хофізичні особливості вихованців: їхню потребу 
в конкретизації, унаочненні інформації, забезпе-
чуючи більш широкі можливості для різних видів 
дитячої активності.

Майбутньому вихователю слід враховувати, 
що організація життєдіяльності, освітнього 
середовища в  групах раннього віку має створю-
вати можливості для  формування просторових 
орієнтувань у різних видах діяльності (комуніка-
тивно-мовленнєвій, сенсорно-пізнавальній, рухо-
вій, художньо-естетичній, предметно-ігровій).

Висновки. Таким чином, проблема форму-
вання  просторових орієнтувань дітей раннього 
віку в  освітньому процесі закладу дошкільної 
освіти у майбутніх вихователів залишається акту-
альною й  потребує подальшого вирішення. 
Проведене дослідження не  охоплює всі аспекти 
означеної проблеми. Можливими  напрямами 
подальших досліджень є розробка методичного 
інструментарію у  підготовці  майбутніх вихова-
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телів до  формування просторових та  часових 
орієнтувань дітей раннього віку в  освітньому 
процесі закладу дошкільної освіти, створення 

алгоритму різних дидактичних ігор, що спрямо-
вані на вдосконалення оволодіння дітьми цими 
уявленнями.
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Golota N., Karnaukhova A.
FEATURES OF THE PREPARATION OF EDUCATORS FOR THE FORMATION 
OF SPATIAL ORIENTATIONS OF CHILDREN OF EARLY AGE IN THE EDUCATIONAL PROCESS 
OF THE PRE-SCHOOL EDUCATION INSTITUTION
Abstract. The article examines the essence of the concept of “spatial orientation” and its components; features 
of the formation of spatial orientations in young children. The results of research on the preparation of educators 
for the formation of elementary mathematical concepts of early and preschool children in the educational process 
of  a preschool education institution have been analyzed. It  was noted that the  modern system of  preschool 
education needs a highly qualified teacher capable of effectively shaping the spatial orientation of young children 
in  the  educational process of  a preschool education institution, taking into account the  extreme importance 
of  spatial concepts for  the  development of  a child. The  basis of  the  theoretical and philosophical foundations 
of the professional training of the future teacher for the formation of spatial ideas of early and preschool children 
is  defined, the  content of  the  teacher’s training for  the  formation of  spatial orientations of  young children 
is  outlined, which involves students’ assimilation of  the  characteristics of  the  «space» category, knowledge 
of the psychophysiological characteristics of the development of young children; assimilation of psychological 
features of  the  formation of  spatial orientations by  young children; mastering the  psychological, pedagogical 
and methodical tools for the formation of spatial orientations of young children in various activities.
Keywords: young children; preschool education institution; educational process; training of educators.
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ВИКЛИКИ ТА РИЗИКИ ВПРОВАДЖЕННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ПРАКТИК 
У ВИЩУ ОСВІТУ УКРАЇНИ

Анотація. У  статті йдеться про  впровадження інноваційних практик в  Україні, їх доціль-
ність використання у вищій освіті, виклики та ризики, які спричиняють як прогрес, так і зане-
пад вищої освіти. Автори наголошують на  необхідності впровадження інноваційних ресурсів 
у  галузь освіти дорослих, адже саме в  кризових умовах сьогодення створюються новаторські 
цифрові ресурси. Визначено, що метою даної статті є розкриття ефективності впровадження 
інноваційних практик як важливого об’єкту розвитку вищої освіти України. Завдання полягає 
у  дослідженні інноваційних практик: викликів сьогодення, доцільності застосування та  уник-
нення ризиків, які можуть призвести до  занепаду вищої освіти; огляд переваг і  недоліків ресур-
сів штучного інтелекту: Gamma, ChatGPT. Авторами схарактекризовано особливості понять 
“інновація” та “інноваційні практики”, спрямовані на забезпечення якісного навчання здобувачам 
вищої освіти в кризових умовах сьогодення, зокрема, повномасштабного вторгнення та відсут-
ності електроенергії. Проаналізовано доцільність впровадження інноваційних практик ХХІ сто-
ліття, до  яких варто віднести застосунки штучного інтелекту, наприклад, Gamma, ChatGPT. 
Закцентовано увагу на тому, що на вищу освіту України суттєво впливає європейський простір, 
адже освіта базується на структурі європейського типу, відповідно процес навчання перебуває 
на  шляху їх опанування. З’ясовано, що система освіти дорослих в  Європейських країнах недо-
сконала, найбільшою проблематикою є забезпечення якісної підготовки педагогів, якій повинна 
приділятися достатня увага, бо підґрунтям квалітативної освіти є саме висококваліфіковані 
фахівці. У висновках, як аргумента значущості, виокремлено те, що від впровадження інновацій-
них практик у  вищу освіту України залежить збереження інтелектуального потенціалу нації 
в складних умовах ХХІ століття, яка характеризується викликами суспільства.

Ключові слова: вища освіта, інновації, інноваційні практики, європейські стандарти , штучний 
інтелект.
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Вступ. На  сучасному етапі розвитку 
суспільства система вищої освіти не  набула то-
тального та  одностайного значення, бо вимагає 
постійного вдосконалення та прогресивних змін. 
Тому освітній процес модифікується та  транс-
формується, відходить від  сакраментального 

та  набуває осучаснених технологій, приваблю-
ючи молодь. Внаслідок цього утворилася освіт-
ня реформа, яка продукує застосування новацій 
у сучасній парадигмі освіти. У якій важливе міс-
це займає використання інновації як рушійної 
сили соціуму, їх впровадження у  вищу освіту, 
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запобігання ризиків та  доцільність використан-
ня викликів сьогодення. Невід’ємною складовою 
сталого суспільства є першочергово збереження 
інтелектуального потенціалу нації в надскладних 
політичних, економічних та  соціальних умовах 
ХХІ ст., котре вирізняється суттєвими змінами 
у вищій освіті України, а саме застосуванням ін-
новаційних ресурсів штучного інтелекту, напри-
клад, ChatGPT, Bing, Gamma, Wilmа тощо.

Метою даної статті є розкриття ефективності 
впровадження інноваційних практик як важ-
ливого об’єкту розвитку вищої освіти України. 
Завдання полягає у  дослідженні інноваційних 
практик: викликів сьогодення, доцільності засто-
сування та  уникнення ризиків, які можуть при-
звести до  занепаду вищої освіти; огляд переваг 
і недоліків ресурсів штучного інтелекту: Gamma, 
ChatGPT.

Аналіз останніх досліджень і  публікацій. 
Проблемами впровадження інноваційних практик 
в освіту займалися такі науковці: Й. Шумпетер, Oeij, 
PR, Van Der Torre, В. Кучер, Т. Рожнова, О. Слушний, 
В. Швидун. У  свою чергу дослідженням викликів 
та  ризиків застосування інноваційних практик 
здійснювали такі науковці: Р. Goodyear, А. Дунська, 
А. Кокрон, Н. Климаш, В. Ціпуринда. Крім цього, 
І. Ганечко та К. Афанасьєва розглядають штучний 
інтелект через парадигму інновацій. До  того ж, 
увагу вчених Т Сокольську, та С. Поліщук привер-
нула тематика засвоєння інноваційних практик як 
шляху опанування євроінтеграції.

Виклад основного матеріалу. Сьогочасний 
етап системи вищої освіти в Україні стрімко роз-
вивається в  екстремальних умовах ХХІ ст.: пан-
демія, повномасштабне вторгнення, відсутність 
електроенергії, які спричинили реформу освіт-
нього простору країни. З перебігом таких подій, 
кризове становища в  освітній парадигмі стало 
знаковою причиною появи сучасних технологій, 
нових методів і форм навчання.

Відтак характерною ознакою сучасної освіти 
постає інновація, яку започаткував та ввів у нау-
ковий обіг австрійський вчений Й. Шумпетер, 
зазначаючи, що «інновація — це не просто ново-
введення, а  зміна технології виробництва, дово-
дячи, що інновацією є не  кожне нововведення, 
а  лише таке, яке зумовлює вдосконалення тех-
нології, її перехід на новий, вищий ступінь розви-
тку» (Терещенко Г, 2012).

Проте вперше термін «інновація» впрова-
джено в  економічну галузь, лише через певний 
час поняття вживається в інших науках, зокрема, 
педагогічній. О. Дубасенюк зауважує, що інно-
вація в  освіті  — «це процес творення, запрова-
дження та поширення в освітній практиці нових 
ідей, засобів, педагогічних та управлінських тех-
нологій, у  результаті яких підвищуються показ-
ники (рівні) досягнень структурних компонентів 
освіти, відбувається перехід системи до  якісно 

іншого стану» (Дубасенюк О., 2014, С.12-28). 
Варто зауважити, що новаторські технології 
виникають на  основі попередніх напрацювань 
вітчизняних дослідників. Однак, щоб створити 
належні умови сучасним студентам, модерні нау-
ковці докладають чималих зусиль, а, отже, поси-
лаються на сталі матеріали, а також наповнюють 
інноваційними деталями сучасну парадигму 
освіту. Т. Мотуз підкреслює, що «інновації самі 
по собі не з’являються, вони є результат творчих 
наукових пошуків, передового педагогічного досвіду 
окремих вчителів і цілих колективів» (Швидун В., 
2022, С. 87-90).

Ураховуючи вищезазначене, можна конста-
тувати, що вказана дефініція має багатогранне 
значення, адже складається з  двох провідних 
напрямів — теорії та практики, тому «інноваційні 
практики» — це новаторська діяльність, яка зосе-
реджена на  доцільності впровадження ресурсів, 
корисних для суспільства.

Впровадження інноваційних практик в освіт-
ній простір як незмінний інструмент дистанцій-
ної форми навчання, яка забезпечує взаємодію 
здобувачів освіти з викладачами, незалежно від їх 
місця перебування. У  сучасному світі такі пред-
мети вищої освіти як Google Meet, Zoom, Skype, 
здебільшого вже вважаються застарілими, адже 
їх витісняє з  осередку науково-технологічного 
аспекту  — штучний інтелект, що активно попу-
ляризується серед студентів і охоплюю все більшу 
аудиторію, яка згодом стає відданими користува-
чами малодослідженого феномену.

Новітні технології можуть призвести не тільки 
до покращення рівня освітньої галузі, а й до зане-
паду якості освіти. Як зауважує дослідник штуч-
ного інтелекту Елізер Юдковський, що «мало хто 
насправді хотів би знищити світ. Навіть жадібні 
корпорації, тоталітарні уряди, божевільні вчені 
та інші «вісники апокаліпсису» потребують світ, 
в якому вони могли б досягати своїх цілей: отри-
мувати прибутку або здійснювати свою владу» 
(Фішер Р., 2021). 

Насправді інколи вчені вдаються до створення 
інноваційних продуктів, не  замислюючись, які 
ризики суспільству це може завдати, а  у  погоні 
за багатством піддаються нераціональним викли-
кам сучасного світу, який в  результаті знищить 
нас самих. Започаткування ресурсів штучного 
інтелекту в  освіті може спричинити прорив 
навчального процесу або деградації студентства, 
оскільки у  машині запрограмовані як інтелек-
туальні здібності, так і  емоційне забезпечення, 
які виконують, по суті, те саме, але, це так звані 
«фальш-функції», що не  замінять розумові про-
цеси особистості. Варто зауважити, що введення 
в науковий обіг достатньо недосліджене явище — 
важливий технологічний ризик, який несе гло-
бальну проблему та  ставить під  загрозу свідоме 
мислення людей. 
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Наразі викликами сучасної вищої освіти ста-
ють найбільш вживані застосунки штучного інте-
лекту:

—	 ChatGPT  — інноваційний винахід, який 
набув шаленої популяризації серед молоді, адже 
за  два місяці існування чатботу налічувалося 
понад 100 млн постійних користувачів. Існує 
простий спосіб отримання доступу до активного 
користування пошуковим чатом: встановлення 
додатку браузера Google Chrome з назвою Merlin 
(Ганечко І., Афанасьєв К., 2023, С.155-157). Варто 
зауважити, що вперше ChatGPT було засновано 
на архітектурній моделі ChatGPT-3, яка з’явилася 
в травні 2020 року, згодом компанія Open AI пред-
ставила оновлену версію в  листопаді 2022 року, 
яка має назву ChatGPT-4. Різновид штучного 
інтелект набув стрімкого розголосу в освітньому 
просторі, сприяючи розробленню стратегічного 
заробітку, наприклад, продаж посібників, ство-
рених чатботами, книг, зображення яких було 
згенеровано штучним інтелектом (Яцюк Д., 2023, 
С.151-152). Перевагою чату є пошук інформації, 
який швидко знаходить та упорядковує відповідь, 
проте є й  недоліки, адже матеріал може не  від-
повідати заданому запиту, тобто, щоб отримати 
достовірну доповідь, потрібно порівняти її з офі-
ційними даними. 

Науковці І. Ганечко, К. Афанасьєв зазначають, 
що головною проблемою використання чатботу 
є об’єктивне оцінювання іспитів і заліків студен-
тів, так у США департаментом освіти Нью-Йорку 
заборонено застосовувати ChatGPT у  галузі 
освіти (Ганечко І., Афанасьєв К., 2023, С.155-157). 

—	 Gamma  — графічно-інноваційна техноло-
гія, яка створює яскраві презентації та  текстові 
файли в  один клік. Спосіб отримання доступу 
полягає в реєстрації, але першочерговим кроком 
потрібно зайти на  сайт, зазначивши у  пошуко-
вому вікні Google Chrome «Gamma.presentation», 
після проходження ідентифікації можна розпо-
чинати роботу над проєктом. Недоліками такого 
штучного ресурсу є, по-перше, обмежена кількість 
спроб безкоштовного користування, по-друге, 
при  завантаженні файлу втрачаються елементи 
графічного дизайну, по-третє, картинки не відпо-
відають тексту, по-четверте, матеріал викладений 
в  документі не  завжди відповідає правильності. 
Однак, з огляду на перераховані дефекти, перева-
гою є швидкість відтворюваної інформації.

Ураховуючи переваги та  недоліки викорис-
тання штучного інтелекту, впровадження іннова-
ційних практик, а саме застосунків — це виклик 
сьогочасних здобувачів освіти, що може спри-
чинити подальші ризики занепаду вищої освіти 
в Україні.

Окрім внутрішніх викликів і  ризиків сього-
дення, на вищу освіту України впливає європей-
ський простір, адже освіта базується на структурі 
європейського типу, відповідно процес навчання 

перебуває на шляху їх опанування. Система освіти 
дорослих почала активно розвиватися на початку 
ХХ ст., піднімаючи економіку та соціальну сфери 
життя країн, тому можна вважати інновацій-
ним прогресом етап формування вищої освіти, 
котра почала підготовку конкурентоспроможних 
фахівців. Вища освіта повинна бути перехідною 
та  пристосованою ланкою навчання в  будь-яких 
умовах, тому наразі популярні моделі  — фор-
мальна та неформальна, науковці виділяють такі 
особливості цих форм, а  саме “підтримувати 
зв’язок між  різними типами кваліфікацій, про-
фесіональними та  академічними, об’єднувати 
стандарти, які допоможуть зв’язати формальну 
та неформальну освіту, а також інтегрувати сер-
тифікацію, кваліфікації та запити ринку праці” 
(Огієнко О., 2019). Однак в європейській освітній 
парадигмі відсутні загальновизнані ознаки фор-
мального та  неформального навчання, їх специ-
фіка вважається малодослідженою. 

У європейських країнах інтенсивно розви-
вається вища освіти, хоча існує вагома про-
блематика  — забезпечення якісної підготовки 
педагогів, якій повинна приділятися достатня 
увага, адже підґрунтям квалітативної освіти є 
висококваліфіковані фахівці. Варто зауважити, 
що “за даними національного фонду фундамен-
тальних досліджень США, протягом останніх 10 
років вища освіта і наука України, за сукупними 
показниками, перемістилася з 32-го на 41-е місце 
у  світі” (Горпинич О., Сало В., 2013, С.286-294). 
Водночас якість освіти віддзеркалюється також 
на  міжнародному освітньому ринку послуг, 
наприклад, “у  2010 році за  індексом глобальної 
конкурентоспроможності Україна посіла 89 місце 
серед 133 країн світу, перемістившись із 69 місця, 
яке посідала у  2006 році” (Горпинич О., Сало В., 
2013, С.286-294).

Горпинич О. та  Салов В. запевняють, що 
в  подальшому інноваційний розвиток суспіль-
ства буде занепадати, бо рівень підготовки випус-
кників українських університетів низький, і лише 
половина таких студентів затребувана роботодав-
цями, підтверджуючи це статистичними показ-
никами минулих років, що “у 2009 році майже 
50  % випускників ВНЗ складали ті, хто здобув 
освіту за напрямами підготовки «соціальні науки, 
економіка, комерція та  підприємництво, право», 
тоді як «інженерія, транспорт, архітектура» — 
21 %, «освіта, культура і  мистецтво, гумані-
тарні науки» — 19 %, «природничі науки, сільське 
господарство, лісництво і  рибництво»  — 5,3 %, 
«медицина» — 2,7 %, «математика та інформа-
тика» — 2,6 %” (Горпинич О., Сало В., 2013, С.286-
294). Хоча інформація, що свідчить про  резуль-
тати вибірки застаріла, проте саме вона показує, 
на  якому етапі серед інших країн світу знахо-
диться вища освіта Україна. Завдяки офіційним 
цифрам, можна проаналізувати та зупинити зане-
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пад вищої України в світі, натомість впроваджу-
вати інноваційні практики, які є рушійною силою 
покращення якості навчання. 

Висновки. Отже, інтеграційні процеси в освіт-
ній галузі зумовили етап створення єдиного 
освітнього європейського простору вищої освіти, 
у  якому доцільним є розробка, впровадження 
інноваційних практик та їх узгодження представ-
никами Міністерства освіти всіх європейських 
країн. Таким чином буде заснована та  затвер-
джена єдина норма вищої освіти у Європейському 
союзі, з  урахуванням інноваційних пропозицій 
кожної країни.

Процес впровадження інноваційних практик 
у  вищій освіті України  — це безкінечний період 

започаткування новацій, які полягають у  покра-
щенні якості освіти. Для  того, аби вживати інно-
ваційні практики в освітньому просторі, необхідно 
ознайомитися з недоліками та перевагами техноло-
гії, крім цього, аналізувати можливі наслідки отри-
маної інформації. Таким чином користувачі будуть 
обізнані та  уникнуть освітніх невдач. За  допомо-
гою створення та дослідження інноваційних засто-
сунків, простежується доцільність використання, 
ризики застосування таких ресурсів, а також про-
гнозується ефективність здобуття вищої освіти 
в  Україні, адже інноваційні практики  — це запо-
рука збереженості інтелектуального потенціалу 
нації в складних умовах ХХІ ст., яка характеризу-
ється викликами потреб суспільства.
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Kozyr M., Sad A.
CHALLENGES AND RISKS OF IMPLEMENTATION OF INNOVATIVE PRACTICES 
IN HIGHER EDUCATION OF UKRAINE
Abstract. The  article deals with the  introduction of  innovative practices in  Ukraine, their feasibility in  higher 
education, challenges and risks that cause both progress and decline in higher education. The authors emphasize 
the  need to  introduce innovative resources in  the  field of  adult education, because it  is  in the  current crisis 
conditions that innovative digital resources are created. It is determined that the purpose of this article is to reveal 
the effectiveness of the implementation of innovative practices as an important object of development of higher 
education in Ukraine. The task is to study innovative practices: the challenges of today, the feasibility of application 
and avoidance of  risks that could lead to  the  decline of  higher education; review of  the  advantages and 
disadvantages of  artificial intelligence resources: Gamma, ChatGPT. The  authors characterize the  peculiarities 
of  the  concepts of  «innovation» and «innovative practices» aimed at  ensuring quality education for  higher 
education students in today’s crisis conditions, in particular, full-scale invasion and lack of electricity. The author 
analyzes the feasibility of introducing innovative practices of the twenty-first century, which include applications 
of artificial intelligence, for example, Gamma, ChatGPT. The author emphasizes that higher education in Ukraine 
is significantly influenced by the European space, since education is based on the European-type structure, and, 
accordingly, the learning process is on the way to mastering them. It  is found that the adult education system 
in  European countries is  imperfect, the  biggest problem is  ensuring quality teacher training, which should 
be given sufficient attention, since the basis of qualitative education is highly qualified specialists. In conclusion, 
the author emphasizes that the preservation of the intellectual potential of the nation in the difficult conditions 
of the twenty-first century, characterized by the challenges of society, depends on the introduction of innovative 
practices in higher education in Ukraine.
Keywords: higher education, innovations, innovative practices, European standards, artificial intelligence.
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ВИХОВАННЯ ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ДО БАТЬКІВЩИНИ 
У КОНТЕКСТІ ФОРМУВАННЯ СОЦІОКУЛЬТУРНОГО СВІТУ 
ДИТИНИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті розглянуто актуальне питання щодо важливості виховання ціннісного ставлення 
до Батьківщини, що обумовлюється тенденціями розвитку та реаліями сучасного суспільства. 
Авторка наголошує на  необхідності формування світоглядних позицій підростаючої особис-
тості засобами народної педагогіки, активного залучення дітей дошкільного віку до цінностей 
нашого суспільства.
Виховання ціннісного ставлення до Батьківщини ґрунтується на національних та загальнолюд-
ських традиціях, культурі, багаторічній спадщині народної педагогіки. Сучасні тенденції розви-
тку дошкільної освіти базуються на впровадженні інноваційних технологій та інтегрованих під-
ходів до формування та розвитку особистості дитини, вони мають спиратися на національну 
культуру, цінності народної педагогіки та етнопедагогіки рідного народу.
Авторка наголошує на  значущості виховання ціннісного ставлення до  Батьківщини засобами 
народної педагогіки у дошкільників, що обумовлюється, у свою чергу, реаліями сьогодення. Україна 
виборює своє право на  життя: вільне, спокійне, незалежне. Саме тому питання виховання 
людини-патріота стоїть надзвичайно гостро та вирішувати його треба у контексті подаль-
шої консолідації українського суспільства щодо проявів патріотизму, національної свідомості 
та самосвідомості, любові до Батьківщини, рідного краю та свого народу.
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У запропонованій статті проаналізовано теоретичні аспекти виховання ціннісного ставлення 
до  Батьківщини, наголошено на  необхідності ґрунтуватися на  національних та  загальнолюд-
ських цінностях, традиціях, культурі, багаторічній спадщині народної педагогіки.
Схарактеризовано сучасні тенденції дошкільної освіти, які базуються на  впровадженні іннова-
ційних технологій та інтегрованих підходів до формування та розвитку особистості дитини, 
підкреслено важливість спиратися на  національну культуру, цінності народної педагогіки 
та етнопедагогіки рідного народу.

Ключові слова: виховання особистості, виховання національно-патріотичних почуттів, цін-
нісне ставлення до  Батьківщини, народна педагогіка, національна та  загальнолюдська куль-
тура, традиції, звичаї, цінності.
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Вступ. Реалії сьогодення вимагають 
розробки ефективних методик і систем вихован-
ня ціннісного ставлення до  Батьківщини у  до-
шкільників. Українське суспільство об’єдналося 
заради миру, свободи, незалежності. Наш народ 
показав високу національну свідомість, любов 
до  рідного краю, Батьківщини, виявив високий 
рівень патріотизму. Національна освіта як важ-
ливий фактор забезпечення державної політики 
щодо національно-культурних цінностей має зо-
середити значну увагу на  вихованні національ-
но-патріотичних почуттів підростаючого поко-
ління.

Концептуальні положення виховання цін-
нісного ставлення до  Батьківщини висвітлені 
в основних державних документах України щодо 
виховання та  освіти підростаючого покоління. 
У  Законі України ,,Про освіту”, Законі України 
,,Про дошкільну освіту”, Державній національ-
ній програмі ,,Освіта” (Україна XXΙ століття) 
визначено, що виховання ціннісного ставлення 
до  Батьківщини залежить від  політики держави, 
особливостей національної культури та менталі-
тету нації, народної моралі та педагогіки, що без-
посередньо впливають на  національні почуття 
та характер виховного впливу на внутрішній світ 
дитини.

Виховання ціннісного ставлення 
до  Батьківщини ґрунтується на  національних 
та  загальнолюдських традиціях, культурі, бага-
торічній спадщині народної педагогіки. Сучасні 
тенденції дошкільної освіти, що базуються 
на впровадженні інноваційних технологій та інте-
грованих підходів до  формування та  розвитку 
особистості дитини мають спиратися на  націо-
нальну культуру, цінності народної педагогіки 
та етнопедагогіки рідного народу.

Важливість виховання ціннісного ставлення 
до  Батьківщини засобами народної педагогіки 
у  дошкільників обумовлюється реаліями сьо-
годення. Україна виборює своє право на  життя: 
вільне, спокійне, незалежне. Питання виховання 
людини-патріота стоїть надзвичайно гостро 

та  вирішувати його треба у  контексті подальшої 
консолідації українського суспільства щодо проя-
вів патріотизму, національної свідомості та само-
свідомості, любові до Батьківщини, рідного краю 
та свого народу.

Концептуальні основи ціннісного ставлення 
до  Батьківщини відображені у  Законі України 
,,Про освіту”, Законі України ,,Про дошкільну 
освіту”, ,,Патріотичне виховання дітей та  учнів-
ської молоді в умовах сучасних модернізаційних 
змін”.

Питання виховання ціннісного ставлення 
дітей дошкільного віку до  Батьківщини вивчали 
відомі вітчизняні науковці Т.  Поніманська, 
Т. Гриців, О. Козлюк, Г. Марчук та ін..

Вчені визначають специфічні особливості 
щодо ціннісного ставлення дошкільників 
до  Батьківщини, що пояснюється психологіч-
ними та віковими особливостями дітей дошкіль-
ного віку. Вчені одноголосні у  думці, що саме 
старший дошкільний вік є найбільш сприятли-
вим у  вихованні ціннісних орієнтирів особис-
тості. Дошкільники старшого віку реально став-
ляться до дійсності, готові сприймати нові знання 
та  адекватно реагувати на  систему загальнолюд-
ських цінностей.

У дитини дошкільного віку активно розвива-
ється свідомість та  самосвідомість, формується 
система уявлень про  себе та  оточуючих. Дитина 
усвідомлює свої наміри, бажання, уподобання 
та  шукає свій статус у  соціальному оточенні. 
Характерним для  дітей дошкільного віку є роз-
виток самооцінки, що ґрунтується на  системі 
уявлень про себе та допомагає дитині адекватно 
відображати об’єктивну дійсність. У процесі ціле-
спрямованого виховання формується ціннісна 
сфера особистості дитини. Доцільно звернути 
увагу на  те, що дошкільник старшого віку долу-
чається до  соціально-культурного досвіду, опа-
новує систему національних і  загальнолюдських 
цінностей, засвоює традиції та  звичаї рідного 
народу, оволодіває національною ідентичністю 
та культурою.
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Метою статті є теоретично обґрунтувати гар-
монійну систему виховання ціннісного ставлення 
до Батьківщини у дошкільників засобами народ-
ної педагогіки.

Завдання статті. Суспільно-культурна реаль-
ність розвитку нашої держави протягом багатьох 
століть негативно позначилася на  формуванні 
національно-патріотичних почуттів і  цінностей, 
що вплинуло на  розвиток національної гідності 
та  свідомості нашого народу, виховання націо-
нальної ідентичності на підґрунті рідної культури 
та народної педагогіки.

Аналіз психолого-педагогічної літератури 
показав, що виховання ціннісного ставлення 
до Батьківщини є актуальною проблемою сучас-
ної освіти, оскільки демократична, незалежна 
держава потребує громадян із  твердою націо-
нальною позицією, почуттям гідності та  відпо-
відальності на майбутнє рідного народу. У цьому 
контексті велике значення надається народній 
педагогіці як джерелу невичерпаної енергії народ-
ної мудрості, гідності, незламності, сили.

Виклад основного матеріалу. Виховання 
ціннісного ставлення до  Батьківщини будується 
на  освітньо-культурних традиціях, національ-
ній спадщині рідного народу, що обумовлюється 
національною культурою, мовою, звичаями 
та  відповідає національній ідентичності певного 
етносу.

У педагогічному словнику за  редакцією 
С. Гончаренка, поняття народ, етнос, нація — це 
людська спільнота, яка відрізняється від  інших 
власною самосвідомістю, окремою етнічною 
територією (Батьківщиною), своєрідною мовою, 
культурою, характером, специфічними формами 
побуту та господарського життя (Гончаренко С.У., 
1997, с. 37).

Видатний вітчизняний педагог Костянтин 
Ушинський наполягав на  тому, що кожен народ 
має унікальну, неповторну систему національ-
ного виховання, яка ґрунтується на особливостях 
національної свідомості, ідентичності, культури. 
Вчений писав: ,,Національне виховання  — це 
виховання дітей на  культурно-історичному 
досвіді рідного народу, його традиціях, звичаях 
і обрядах, багатовіковій виховній традиції, духо-
вності; національне виховання є конкретно-істо-
ричним виявом загальнолюдського гуманістич-
ного і  демократичного виховання” (Ушинський 
К.Д., 1983, с. 87).

Отже, аналіз наукових джерел щодо досліджу-
ваної проблеми показав, що народна педагогіка є 
невичерпним ефективним джерелом виховання 
національної свідомості, культури, громадської 
поведінки особистості. Народна педагогіка вчить 
долати перешкоди, труднощі, проблеми, забезпе-
чує гармонійний розвиток культурно-ціннісної 
сфери дитини, формує ціннісне ставлення до рід-
ної природи, народу, Батьківщини.

Підсумовуючи вищесказане зазначимо, що 
ґрунтовні праці відомих вітчизняних вчених 
Г. Сковороди, Г. Ващенка, О. Духновича, І. Огієнка, 
С.  Русової, В.  Сухомлинського, К.  Ушинського 
базуються на народному потенціалі українського 
етносу. Саме на  основі народної педагогіки кла-
сики вітчизняної педагогічної думки обґрунтову-
вали власні системи виховання на навчання під-
ростаючого покоління.

Результати вивчення народно-педагогічної 
спадщини дозволили інтегрувати ціннісні орієн-
тири щодо ставлення особистості до Батьківщини. 
До  таких ціннісних орієнтирів ми відносимо 
ставлення особистості до  родини, рідного міста, 
села, природи та соціального оточення, традицій, 
звичаїв рідного народу, його побуту та культури. 
Зазначені вище цінності потенційно сприяють 
формування національно-патріотичної свідо-
мості та культури особистості.

На думку І.  Беха інтеграція аксіологічного 
типу виховання та  виховання розвивального є 
інноваційною виховною технологією, яку вчений 
розуміє як систему теоретичних знань про психо-
логію вихованця та практичних прийомів і проце-
дур гуманістично-спрямованого змісту та органі-
заційно-доцільних умов виховної діяльності (Бех 
І.Д., 2004, с. 3-41).

Результати теоретичного пошуку дали мож-
ливість з’ясувати, що національна система вихо-
вання ґрунтується на  національному світогляді, 
ціннісних орієнтаціях народу, системі переконань 
і  поглядів, традицій, звичаїв, ідеалів народу, що 
відображено у народній педагогіці. Таким чином, 
національна система виховання формує цілісну 
особистість, яка високо цінує та  пишається 
своєю національною ідентичністю, особистіс-
ною совістю, гідністю та відчуває громадянський 
обов’язок, індивідуальну відповідальність за май-
бутнє Батьківщини.

Отже, відомі науковці доводять, що соціаль-
ний досвід і система загальнолюдських цінностей 
формуються у  процесі цілеспрямованого вихо-
вання. Дитина здатна зрозуміти та засвоїти те, що 
зможе відтворити у предметно-практичній діяль-
ності. Традиції рідного народу, елементи націо-
нальної культури найбільш сильно впливають 
на  формування у  дитини старшого дошкільного 
віку ціннісного ставлення до рідного краю. 

Вчені наголошують на  тому, що старший 
дошкільний вік найбільш сприятливий для фор-
мування у  дитини інтересу до  вивчення рідного 
краю, історії рідного міста, опанування елемен-
тами національної культури та народним мисте-
цтвом. Якщо дитина здатна зрозуміти ціннісну 
сферу дійсності, вона готова сприймати та  від-
творювати це у предметно-практичній та творчій 
діяльності.

Процес теоретичного пошуку дозволив з’ясувати 
основну тенденцію національно-патріотичного 
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виховання, яка базується на формуванні ціннісного 
ставлення особистості до  свого народу, його куль-
тури, традицій, цінностей. Національна ідентичність 
формується під  впливом цілеспрямованого вихо-
вання засобами народної педагогіки та  ґрунтується 
на державних і національних цінностях.

У цьому контексті слід зазначити, що ціннісне 
ставлення особистості до Батьківщини знаходить 
своє вираження в  системі національно-патріо-
тичного виховання, в якій вітчизняні вчені вио-
кремлюють етнічний, територіальний та держав-
ницький патріотизм. Ґрунтуючись на  високих 
почуттях причетності до  конкретного етносу, 
національної культури та  історії свого народу, 
формується етнічний патріотизм. Індивідуальна 
ідентифікація людини з конкретною територією, 
місцевістю є запорукою формування територіаль-
ного патріотизму. Формування державницького 
патріотизму обумовлюється вихованням грома-
дянського світогляду.

Таким чином формується цілісне ставлення 
особистості до  цінностей національного буття, 
моралі, поведінки, природнього та  соціального 
оточення. Вчені довели, що ціннісне ставлення 
до Батьківщини формується у дошкільному віці, 
коли дитина починає усвідомлювати власні осо-
бистісні якості щодо етнічної, територіальної 
та державницької приналежності.

Доцільність організаційних умов виховання 
забезпечує високий рівень духовно-моральної 
культури особистості як носія гуманістичних 
цінностей. Народна педагогіка як наука про най-
кращі моральні цінності акумулює весь потен-
ціал ціннісних орієнтирів, які покладено в основу 
формування світоглядних пріоритетів у  системі 
народного виховання. Отже, ціннісне ставлення 
до  Батьківщини виховується на  основі народної 
педагогіки та виявляється у національному світо-
гляді, ціннісному ставленні особистості до  бага-
товікового досвіду українського народу.

Впровадження у зміст дошкільної освіти куль-
турно-історичних надбань українського народу, 
залучення дітей до національних традицій та мис-
тецтва забезпечить успішне виховання ціннісного 
ставлення до Батьківщини, оскільки ґрунтуються 
на  механізмі передачі досвіду рідного народу, 
історичних традицій, моральних норм і  правил, 
законів суспільного життя.

Відомий дослідник Східної України В. Сумцов 
підкреслював важливе значення вивчення істо-
рії та  культури рідного краю. Вчений вказував 
на  необхідність вивчення історичного минулого 
свого народу, ,,особливо це потрібно в  умовах, 
коли народ український хоче бути господарем 
своєї землі” (Сумцов В.В., 2016, с. 119).

Старший дошкільний вік є надзвичайно важ-
ливим періодом у  розвитку та  формуванні осо-
бистості. Виховання дитини старшого дошкіль-
ного віку має свою специфічну особливість, яка 

характеризується значною соціально-педаго-
гічною підтримкою становлення та  розвитку 
особистості. Вчені наголошують на  важливості 
розвитку морально-патріотичної, творчо-ініціа-
тивної, національно-свідомої особистості дитини 
дошкільного віку. Наголошуючи на  невичерпній 
силі народного мистецтва, Г. Сковорода ствер-
джував, що правильне виховання розкриває вну-
трішній світ дитини, його силу та багатства.

За результатами проведеного теоретичного 
аналізу нами було визначено, що народна педа-
гогіка виступає золотим фондом наукової педаго-
гіки, проте, пріоритетним визначається народне 
виховання, що об’єднує характер, психологічні 
особливості, менталітет, традиційну родинно-
побутову культуру.

Отже, особливостями виховання ціннісного 
ставлення до  Батьківщини у  дітей дошкільного 
віку доцільно визначити:

—	 вроджений характер національних почут-
тів, що на генетичному рівні закладено у психіці 
дитини та  виявляється підсвідомо в  кожного 
індивіда;

—	 національні почуття найбільш яскраво 
виявляються та органічно формуються у дошкіль-
ному віці.

На думку К. Ушинського, ,,Є лише одна 
загальна для всіх природжена схильність, на яку 
завжди може розраховувати виховання: це те, 
що ми звемо народністю. Як немає людини 
без  самолюбства, так немає людини без  любові 
до  Батьківщини, і  ця любов дає вихованню 
надійний ключ до  серця людини і  могутню 
опору для  боротьби з  її поганими природніми, 
особистими, сімейними і  родовими нахилами” 
(Ушинський К.Д., 1983, с. 75).

Отже, спілкування рідною мовою, озна-
йомлення зі  творами мистецтва, знання народ-
них звичаїв і  традицій плекають у  дітей любов 
до  Батьківщини. Також зазначимо, що видатний 
вітчизняний вчений-педагог першим обґрунту-
вав поняття малої Батьківщини як рідного міста, 
села, вулиці, з якого починається життя дитини. 

Аналіз наукової літератури щодо вивчення 
проблеми виховання ціннісного ставлення 
до  Батьківщини у  контексті формування соціо-
культурного світу дитини дошкільного віку 
дозволив виокремити ідею впровадження у зміст 
освіти національного компоненту як основного 
показника національно-патріотичного вихо-
вання підростаючого покоління. Основи вихов-
ної мудрості рідного народу знаходимо у працях 
І. Огієнко, який глибоко та всебічно досліджував 
народну виховну мудрість, народне мистецтво, 
ігри, рідну мову, національні звичаї та традиції як 
основні засоби виховання духовних і  ціннісних 
почуттів особистості.

Специфічним у  вихованні ціннісного став-
лення до  Батьківщини у  дітей дошкільного віку 
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є те, що саме народна педагогіка ґрунтується 
на  духовно-моральних цінностях народу, націо-
нальної свідомості, культурі, що є основою ціліс-
ного виховного впливу на підростаюче покоління.

Підсумовуючи сказане вище, доцільно зро-
бити висновки:

—	 народна педагогіка як мудрість рідного 
народу пронизана ідеями національного вихо-
вання;

—	 ідеї національного виховання природньо 
та органічно зростають на рідному підґрунті, обу-
мовлюються рідною природою, національними 
традиціями, світоглядом і мовою;

—	 зароджуючись на  рівні стихійного, несві-
домого поклику, патріотичні почуття набувають 
ціннісного значення та  усвідомлюються особис-
тістю.

Так цілісна система індивідуальних, свідомих 
почуттів особистості дитини стає гармонійною 
та об’єктивною дійсністю, в процесі якої форму-
ються зразки поведінки, способи взаємодії та спіл-
кування з  оточуючими. Любов до  Батьківщини 
набуває якісного значення та стає основою свідо-
мої поведінки людини. 

На думку Г. Ващенка, ,,справжній патріот 
не обмежується пасивною любов’ю до свого краю 
і  народу, до  його сучасного й  минулого, до  його 
мови й  культури. Він активно працює для  свого 
народу, прагнучі підняти його культуру й добро-
бут, перетворювати його негативні риси й  вдо-
сконалювати риси позитивні. Для патріота дорога 
честь своєї Батьківщини, і  він захищає її і  сло-
вами і ділом… Кожний народ, як і кожна людина, 
має своє покоління. Справжній патріот мусить 
знати його і всі свої сили спрямовувати на здій-
снення цього покликання. Найвищою формою 
патріотизму є жертвенна любов до Батьківщини” 
(Ващенко Г., 1994, с. 19).

Мірою зрілості особистості щодо цінніс-
ного ставлення до  Батьківщини виступає сфор-
мованість національно-культурних цінностей, 
які визначають особистісний розвиток людини. 
До  національно-культурних цінностей ми від-
носимо: любов і  відданість рідній землі, народу, 
Батьківщині, рідній мові.

Ціннісне ставлення до  Батьківщини форму-
ється на  основі інтересу дитини до  вивчення 
рідного краю. Такий інтерес у  подальшому роз-
вивається як ціннісне ставлення, усвідомлене зна-
чення, ціннісна сфера життя.

Важливим чинником особистісного розви-
тку дитини виступає її ставлення до  дійсності, 
яке починає формуватися у  дошкільному віці. 
Поступово ставлення до  дійсності стає основою 
життєдіяльності дитини, реалізується в  єдності 
оцінки та практичної дії. Ставлення до дійсності 
та  ціннісних орієнтацій виявляється у  вчинках 
особистості, стають стійкою системою характер-
них особистісних характеристик (за Б. Ломовим).

Теоретичний аналіз наукових джерел довів, 
що саме у  дошкільному віці формується цін-
нісне ставлення до явищ дійсності та оточуючих 
об’єктів. Ціннісні ставлення дошкільників можна 
уявити як трансформацію суспільних ціннос-
тей в  особистісні надбання. Об’єкт, який дитині 
подобається, має певне значення щодо дії з ним, 
дошкільника приваблює та стає особистісно цін-
ним і значущим.

У цьому контексті зазначимо, що цінності сус-
пільства — це, перш за все, культурні надбання, 
визначені на національному та загальнокультур-
ному рівнях. Сучасна вчена А. Богуш при  озна-
йомленні дітей з навколишнім середовищем вико-
ристовує поняття ,,рідний край”, ототожнюючи 
його із поняттям ,,етнокультурне середовище” як 
територію з самобутньою культурою та мовою. 

Культурна самобутність та  територіальна 
обмеженість стають рідними та  зрозумілими 
для  дитини поняттями, з  ними дошкільник 
пов’язує власну систему вибіркових, індивіду-
ально-свідомих зв’язків об’єктів і явищ з різними 
сторонами оточуючої дійсності.

Висновки. Підсумовуючи результати науко-
вого пошуку щодо виховання ціннісного став-
лення до  Батьківщини у  контексті формування 
соціокультурного світу дитини дошкільного віку 
доцільно звернути увагу на  уточнене понятійне 
значення досліджуваного феномену. Ціннісне став-
лення до Батьківщини ми визначаємо як активну 
спрямованість особистості на  національну само-
бутність оточуючого середовища, що обумовлено 
оволодінням національно-культурними ціннос-
тями та здатністю до реалізації національно-куль-
турних цінностей у власній діяльності та житті.

Отже, ціннісне ставлення  — це позиція 
суб’єкта в  системі суспільно-культурних відно-
син, які характеризують потреби особистості, її 
інтереси та  ідеали. Ціннісне ставлення виявляє 
прагнення особистості, воно завжди емоційно-
забарвлено та  має осмислений зв’язок особис-
тості з об’єктами навколишнього світу.

Щодо національної системи освіти України, 
в  основі якої лежить народна педагогіка, зазна-
чимо, що цілісна система національних традицій, 
поглядів, переконань та  ідеалів покликана фор-
мувати у підростаючого покоління національний 
світогляд та  ціннісні орієнтири. Системі освіти 
належіть провідна роль у  вихованні ціннісного 
ставлення до Батьківщини і починати цю роботу 
необхідно з дошкільного віку.

У подальшому вважаємо доцільним дослідити 
виховний потенціал просвітницької роботи з бать-
ками дітей дошкільного віку, яка на  наш погляд 
покликана активно залучати батьків вихованців 
до  національно-культурних здобутків рідного 
народу, бажання спілкуватися рідною мовою, слу-
хати українські музичні твори, емоційно сприй-
мати красу рідної природи та берегти її.
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Shklyaeva H., Brovata O., Ilchenko O.
EDUCATION OF A VALUABLE ATTITUDE TO THE MOTHERLAND IN THE CONTEXT OF FORMING 
THE SOCIO-CULTURAL WORLD OF THE PRESCHOOL CHILD
Abstract. Today’s realities require the  development of  effective methods and systems for  raising a  valuable 
attitude to the Motherland in preschoolers. Ukrainian society united for the sake of peace, freedom, independence. 
Our people showed a high national consciousness, love for their native land, the Motherland, showed a high level 
of patriotism. National education, as an important factor in ensuring state policy regarding national and cultural 
values, should focus considerable attention on the education of national and patriotic feelings of the younger 
generation.
The analysis of  psychological and pedagogical literature showed that fostering a  valuable attitude 
to  the  Motherland is  an urgent problem of  modern education, since a  democratic, independent state needs 
citizens with a strong national position, a sense of dignity and responsibility for the future of the native people. 
In this context, great importance is attached to folk pedagogy as a source of inexhaustible energy of folk wisdom, 
dignity, indomitability, strength.
Purpose. Theoretically substantiate a harmonious system of education of a valuable attitude to the Motherland 
in preschoolers by means of folk pedagogy.
The article discusses the  topical issue of  the  importance of  fostering a  valuable attitude to  the  Motherland, 
which is determined by development trends and the realities of modern society. The author emphasizes the need 
to form worldview positions of a growing personality by means of folk pedagogy, active involvement of preschool 
children in the values of our society.
Methods. Literature analysis, analogy, induction and deduction, questionnaire.
Results. The  theoretical aspects of  fostering a  valuable attitude to  the  Motherland are analyzed, the  need 
to be based on national and universal values, traditions, culture, and the long-term heritage of folk pedagogy 
is emphasized.
The modern trends of preschool education, which are based on the implementation of innovative technologies 
and integrated approaches to  the  formation and development of  the  child’s personality, are characterized, 
the  importance of  relying on  national culture, the  values of  folk pedagogy and ethnopedagogy of  the  native 
people is emphasized.
According to  the  results of  the  theoretical analysis, we determined that folk pedagogy is  the  golden fund 
of scientific pedagogy, however, priority is given to folk education, which unites character, psychological features, 
mentality, traditional family culture.
Therefore, it is expedient to define the peculiarities of the education of a valuable attitude towards the Motherland 
in preschool children:
- the innate nature of national feelings, which is embedded in the child’s psyche at the genetic level and is revealed 
subconsciously in each individual;
- national feelings are most clearly manifested and organically formed in preschool age.
Summarizing the  results of  scientific research on  the  education of  a valuable attitude to  the  Motherland 
in  the  context of  the  formation of  the  socio-cultural world of  a preschool child, it  is  appropriate to  pay 
attention to  the  clarified conceptual meaning of  the  phenomenon under study. We define a  valuable attitude 
to  the  Motherland as  an  active orientation of  the  individual to  the  national identity of  the  surrounding 
environment, which is due to the mastery of national and cultural values and the ability to implement national 
and cultural values in one’s own activities and life.
Originality. The  novelty of  the  work consists in  substantiating the  main trend of  national-patriotic education, 
which is based on the formation of a valuable attitude of the individual to his people, their culture, traditions, and 
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values. National identity is formed under the influence of purposeful education by means of folk pedagogy and 
is based on state and national values.
Conclusion. Value attitude is the subject’s position in the system of social and cultural relations, which characterize 
the needs of the individual, his interests and ideals. Valuable attitude reveals the desire of the individual, it is always 
emotionally colored and has a meaningful connection of the individual with the objects of the surrounding world
Keywords: personality education, education of  national and patriotic feelings, valuable attitude 
to the Motherland, folk pedagogy, national and universal culture, traditions, customs, values.
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ПСИХОЛОГІЧНА КУЛЬТУРА ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ 5-6 КЛАСІВ 
ОСОБИСТОЇ ГІДНОСТІ, БЕЗПЕКИ ЖИТТЯ ТА ГРОМАДЯНСЬКОЇ ПОЗИЦІЇ

Анотація. У  статті здійснено теоретичний аналіз окремих наукових підходів до  визначення 
психологічної культури у вітчизняній і зарубіжній психології, звернено увагу на концептуальні ідеї 
щодо обґрунтування психологічного змісту формування в учнів 5-6 класів особистої гідності, без-
пеки життя та громадянської позиції. Розкрито зміст поняття психологічна культура як важ-
ливого інструмента адаптації людини в постійно мінливому соціальному середовищі та запо-
руки самореалізації особистості на  різних етапах розвитку. Обґрунтовано авторські підходи 
до  феномену психологічної культури особистості у  питаннях формування особистої гідності, 
безпеки життя та громадянської позиції. Охарактеризовано особливості та рекомендації щодо 
використання системи виховної роботи через формування у  молодших підлітків внутрішньо-
мотиваційних ставлень, важливих життєвих навичок, розвитку особистих та  громадянських 
компетентностей. Акцентовано увагу на тому, що педагог, який володіє психологічною культу-
рою, може стати для молодших підлітків взірцем самодостатньої особистості у питаннях осо-
бистої гідності, безпеки життя та громадянської позиції. 

Ключові слова: особистість, психологічна культура, особиста гідність, безпека життя, грома-
дянська позиція.
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Вступ. Життя сучасної людини про-
тікає у  різноманітних викликах особистого, со-
ціального та професійного характеру. Зміст про-
блем, з  якими стикається людина ХХІ століття, 
потребує від неї осмисленого аналізу власної по-
ведінки, прогнозування поведінки інших, вмін-
ня психологічно грамотно та  безпечно керувати 

власними ресурсами, емоціями та  комунікацією 
в цілому. А відтак, ми потребуємо певного багажу 
психологічних знань, умінь, які варто розглядати 
у площині психологічної культури загалом. Варто 
зауважити, що брак психологічної культури як 
особистості, так і  професіонала може призво-
дити до  несприятливих змін у  життєдіяльності 
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людини, суспільства, а  іноді і  провокувати пси-
хологічні кризи, конфлікти, професійні деформа-
ції. Особливо це стосується ситуацій, пов’язаних 
із  глобальними збройними конфліктами, зрос-
танням напруженості в суспільстві та ворожості 
у ставленні один до одного.

Таким чином, психологічна культура є важли-
вим інструментом адаптації людини в  постійно 
мінливому соціальному середовищі та  є запору-
кою самореалізації особистості на  різних етапах 
її розвитку. Водночас, психологічна культура 
має дві площини прояву: з одного боку це власне 
прояв культури особистості, а з іншого боку, вона 
є базовою для становлення інших видів культури 
людини. 

Брак уваги освітянської спільноти до  фено-
мену психологічної культури особистості у питан-
нях формування особистої гідності, безпеки 
життя та  громадянської позиції може спрово-
кувати у  вихованців психологічну неготовність 
до  самостійного життя, низький рівень розви-
тку самосвідомості, відсутність вміння форму-
вати та  обстоювати особисті кордони, вести діа-
лог та  співпрацювати з  іншими. Сучасні школярі 
потребують оновлення культури сприйняття себе, 
оточуючих, культури переживань і почуттів, куль-
тури діалогу та культури соціальної активності. 

Мета статті  — обґрунтувати основні теоре-
тико-практичні засади реалізації психологічної 
культури у  формуванні особистої гідності, без-
пеки життя та  громадянської позиції в  учнів 
5-6 класів (на прикладі інтерактивних сценарії 
програми виховної роботи “Особиста гідність. 
Безпека життя. Громадянська позиція” )

Завдання статті:
—	 здійснити теоретичний аналіз окремих 

наукових підходів до визначення психоло-
гічної культури у вітчизняній і зарубіжній 
психології;

—	 обґрунтувати психологічний зміст форму-
вання особистої гідності, безпеки життя 
та громадянської позиції в учнів 5-6 класів; 

—	 розкрити специфіку формування особис-
тої гідності, безпеки життя та  громадян-
ської позиції у  процесі виховної роботи 
з учнями 5-6 класів.

Аналіз сучасних досліджень. В останні роки 
спостерігається науковий інтерес до  проблеми 
осмислення поняття психологічної культури. Це 
не дивно, оскільки представники різних наукових 
шкіл, різних галузей знань намагаються усвідо-
мити особливості впливу соціально-культурного 
та психологічного контексту не лише на розвиток 
та  формування особистості, а  й  осягнути важ-
ливість використання контексту психологічної 
культури для  створення фундаменту у  різнома-
нітних психологічних дослідженнях.

На сьогодні стосовно поняття психологічної 
культури доволі багато суперечностей та  різно-

читання, як в середовищі вітчизняних, так і зару-
біжних науковців.

Варто зазначити, що психологічна культура 
була у  фокусі уваги ще мислителів минулого, 
таких як Арістотель, Сократ, Платон, Гіпократ 
та  ін. Представники наукової та  філософської 
думки середньовіччя, такі як Ф. Аквінський, Р. 
Декарт, І. Кант та ін., теж не оминули це поняття, 
проте у своїх роздумах звертали увагу на психо-
логічну культуру в розрізі саморефлексії особис-
тості (як духовної складової світосприйняття), 
а  відтак, і  в  розрізі формування власних світо-
глядницьких позицій. 

Аналіз основних підходів у  розумінні психо-
логічної культури дозволяє побачити два осно-
вні рівні аналізу цього поняття  — теоретичний 
та  практичний. Саме на  другому, більш глибо-
кому рівні вивчення цієї категорії, ми можемо 
виокремлюємо ті важливі психологічні якості 
людини, які мають виступати ядром формування 
психологічної культури. 

Зарубіжні науковці (А. Маслоу, Д.Мацумото, 
К. Роджерс, Джой Л. Уотсон, Е. Фромм, З. Фройд, 
К. Юнг та ін.) слушно зазначали, що увага людини 
до самої себе має більш глибоке коріння, витоки 
якого містяться у  винятковій здатності психіки 
людини до  рефлексії як найвищої цінності осо-
бистості.

На думку таких вітчизняних вчених як 
Г. Балл, І. Бех, В. Войтко, І. Зязюн, Н. Мачинська, 
Н.  Побірченко, В. Рибалка, В. Семиченко, 
Т. Тарасова, Н. Чепелєва та ін. психологічна куль-
тура є одним із важливих елементів становлення 
особистості на різних етапах онтогенезу. 

Сучасні українські дослідники серед детер-
мінант психологічної культури особистості вио-
кремлюють цілий ряд психологічних утворень, 
зокрема соціально-психологічні очікування 
(І.Попович, 2015), довіра до  себе (Н.Єрмакова, 
2012), моральні переконання (М.Боришевський, 
2013).

Важливими в  контексті нашого дослідження 
є ідеї, висловлені у монографії колективу авторів 
(С. Кузікова, Г. Улунова, 2018), які розглядають 
теоретико-емпіричні аспекти проблеми розви-
тку психологічної культури фахівця в  процесі 
професіогенезу педагогів та  психологів. Зокрема 
Г. Улунова (Г. Улунова, 2018) наголошує на науко-
вій невичерпності та  малодослідженості можли-
востей розвитку психологічної культури в  про-
цесі становлення особистості професіонала. 

На сьогодні формування психологічної куль-
тури педагога в просторі освітнього середовища 
має ґрунтуватись на розвиткові конкретних пси-
хологічних знань про особистість та закономір-
ностях функціонування психіки усіх суб’єктів 
освітнього процесу. До  сучасного українського 
освітянина суттєво зросли вимоги в  особис-
тісній та  професійній площині. Значною мірою 
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це пов’язано із  військовою агресією та  перма-
нентним реформуванням освіти. Відтак педа-
гог потребує якісно іншого рівня психологіч-
ної культури, яка стимулює його до  постійної 
модернізації професійних компетентностей, 
розвитку власного творчого потенціалу та  цін-
нісних орієнтацій. Психологічна культура педа-
гога стає орієнтиром культури соціальної вза-
ємодії з  учнями, їхніми батьками та  колегами. 
А  отже, психологічна культура є невід’ємною 
складовою внутрішнього психічного життя 
педагога. Водночас, до  психологічної культури 
педагога варто ставитись як до  важливого еле-
менту системи професійно-важливих якостей, 
які виконують ціннісно-смислову функцію пси-
хіки в професійній діяльності, спонукаючи цим 
саморозвиток та  самореалізацію особистості 
педагога у професії.

Водночас у  сучасній психології поширена 
точка зору, згідно якої психологічна культура 
виступає якістю внутрішнього психічного життя 
людини як суб’єкта власного буття та є своєрід-
ним внутрішнім планом дій для  особистості. 
Психологічна культура обрамляє інтелектуальну, 
ціннісно-мотиваційну та  емоційно-вольову 
сфери психічної діяльності людини, надаючи їм 
завершеності та  своєрідності прояву. В  площині 
спілкування, поведінки та  саморегуляції психо-
логічна культура виступає інструментом гармоні-
зації взаємин особистості з навколишнім світом. 
Розгляд психологічної культури в аспекті психо-
логічної грамотності особистості може виступати 
інструментом її самопізнання, самовиховання, 
самотворення.

Володіння психологічною культурою дає 
можливість людині розуміти свій внутрішній 
світ, конструктивно розв’язувати життєві про-
блеми, адаптуватись та самореалізуватись у соці-
умі, будувати гармонійні стосунки з оточуючими 
людьми та  сприяє життєстійкості й  психологіч-
ному благополуччю особистості в цілому.

Враховуючи вищевикладене, вважаємо 
за доцільне окреслити зміст поняття психологічна 
культура формування особистої гідності, безпеки 
життя та  громадянської позиції. На  нашу думку 
це поняття відображає психологічну компетент-
ність педагога у  сферах буття та  свідомості осо-
бистості, яка в результаті взаємодії з дітьми роз-
виває у них систему ставлення до себе, до інших, 
до діяльності та навколишнього світу через акти-
візацію ціннісних орієнтацій та  засвоєння куль-
тури співіснування. 

Виклад основного матеріалу. Незаперечний 
факт, що для особистості, яка розвивається, про-
відну роль відіграє постать значущого дорос-
лого. На  ранніх вікових етапах таким дорослим 
стає близький родич (батько, мати, дідусь, бабуся 
та ін.), а згодом — педагог, який, водночас, може 
бути і провідником світоглядних цінностей, і при-

кладом для наслідування та розвитку, що в цілому 
складає основу культури самодостатності.

У 2023 році автори долучилися до групи роз-
робників програми виховної роботи для  учнів 
5-6 класів “Особиста гідність. Безпека життя. 
Громадянська позиція” в  рамках проекту, який 
реалізує ВБО “Український фонд “Благополуччя 
дітей” у партнерстві з Міжнародною Організацією 
з  Міграції з  питань попередження торгівлі 
людьми. В  рамках програми виховної роботи 
розроблено низку інтерактивних сценаріїв задля 
формування у  молодших підлітків внутрішньо-
мотиваційних ставлень, важливих життєвих 
навичок, розвитку особистих та  громадянських 
компетентностей. Мета-завданням інтерактив-
них сценаріїв для  учнів 5-6 класів є розвиток 
психологічної культури педагога як інструмента 
формування особистої гідності, безпеки життя 
та  громадянської позиції особистості молодших 
підлітків.

Представлені інтерактивні сценарії вирізня-
ються такими психолого-педагогічними особли-
востями: 

—	 науково-практичне поєднання психолого-
педагогічних технологій, методичних роз-
робок та  практичних напрацювань, які 
допомагають педагогу та  учням безпечно 
та комфортно комунікувати у процесі вза-
ємодії;

—	 у них передбачене обов’язковий прак-
тико-орієнтований аспект відпрацювання 
навичок, необхідних для поетапного фор-
мування психологічних компетентностей 
у  питаннях особистої гідності, безпеки 
життя та громадянської позиції;

—	 усі інтерактивні сценарії допомагають 
педагогу отримати належну методичну 
підтримку у  вигляді деталізованого кон-
спекту занять, коментарів для  педагога, 
інформаційних та  роздавальних матеріа-
лів. Осмислення інтерактивних сценаріїв 
надасть педагогу змогу посилити власну 
психологічну компетентність, а  не лише 
засвоїти методичний інструментарій;

—	 у процесі роботи з учнями 5-6 класів вико-
ристовуються різноманітні способи пси-
холого-педагогічного впливу (цілеспря-
мований вплив на  процеси відображення 
психічної реальності в  рамках взаємодії 
педагога та учнів): актуальним ілюстратив-
ним матеріалом, власним прикладом ролі 
дослідника особистого простору та  само-
пізнанням через індивідуальні завдання 
та варіативною психологічною взаємодією 
між педагогом та учнями;

—	 психологічна атмосфера самопізнання 
у  інтерактивних сценаріях не  передба-
чає перевірки засвоєних учнями знань 
та навичок.
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Окремо варто звернути увагу на вибір страте-
гії компонування змісту занять для учнів 5-6 кла-
сів. Варто зауважити, що в основу інтерактивних 
сценаріїв покладено чотири базових психологічні 
компоненти розвитку та  становлення особис-
тості, які є вирішальними і для становлення пси-
хологічної культури, а саме:

—	 ставлення до  себе (культура самовизна-
чення особистості);

—	 ставлення до  інших (культура самовизна-
чення у спілкуванні);

—	 ставлення до  діяльності (культура само-
визначення у поведінці);

—	 ставлення до  навколишнього світу (куль-
тура самовизначення у  суспільних відно-
синах).

Загалом, програма інтерактивних сценаріїв 
складається з  трьох змістових блоків: “Особиста 
гідність”, “Безпека життя” та “Громадянська пози-
ція”. В  контексті психологічної культури кожен 
блок представляє собою значущий психологічний 
елемент особистісного простору, в  якому учні 
отримують важливі психологічні знання про себе 
та  свою поведінку; оволодівають практичним 
психологічним інструментарієм саморефлексії, 
самоусвідомлення; осмислюють ціннісні прин-
ципи взаємодії та підтримки оточуючих; вчаться 
виражати власну позицію. Для педагога важливо 
в  таких умовах демонструвати фасилітативний 
стиль взаємодії з учнями, а саме: конструктивний 
зворотній зв’язок з глибоким психологічним зміс-
том (на мою думку, для мене цінним, мої переко-
нання посилюються та  ін.); підтримуючий стиль 
взаємодії педагога та учнів (заохочення до відпо-
відей та власного практикування, супровід спроб 
особистого моделювання та  ін.), а  також відсут-
ність оціночних суджень та зауважень до мірку-
вань учнів. 

У кожному тематичному блоці інтерактивних 
сценаріїв представлено по  три основних теми 
для  кожного класу. Розкриваються теми блоків 
через своєрідні дослідження у  вигаданому про-
сторі «Досягторія» (модельована в  процесі вза-
ємодії територія пізнання особистої гідності, 
безпеки життя та  громадянської позиції, яка 
ґрунтується на  персональних досягненнях учнів 
та педагога). Це радше простір іншого рівня пси-
хологічної культури і  учнів і  педагога, в  якому 
можна випробувати несподівану ідею, що може 
допомогти іншим зробити їх кращими, а  разом 
з ними — і себе. Це і середовище створення варі-
ативних ціннісних психокультурних вимірів, де 
разом із  педагогом можна навчитись несподіва-
ним речам: говорити яскраво про себе та  інших; 
бути вдячними собі, однокласникам, друзям, вчи-
телям та батькам; робити буденні справи і вчинки 
гідно та  натхненно. Це і  своєрідна лабораторія 
психологічної культури взаємодії, де у комфорт-
них та безпечних умовах можна дослідити шлях 

своїх досягнень або започаткувати їх. Для учня це 
репрезентація власної особистості через маленькі 
кроки досягнень, про  які повинен почути або 
ознайомитись цілий світ та Україна. Це… Я, МОЯ 
БЕЗПЕКА і  МОЯ ПОЗИЦІЯ: людини, учня/уче-
ниці та громадянина. Саме тому у інтерактивних 
сценаріях використовуються не  звичні заняття, 
а дослідження. Відповідно у конспектах зазначено 
не хід проведення заняття, а детальний опис алго-
ритму дослідження. Для зручності педагогу про-
понується також окремий опис не  лише змісту 
дослідження, а й акцентується увага на основних 
досягненнях учнів, які слугують для  педагога 
своєрідним методичним та  результативним орі-
єнтиром. Що власне і є ще одним прийомом фор-
мування психологічної культури педагога у  вза-
ємодії з учнями.

Окремо педагогу варто взяти до уваги декілька 
значущих загальних положень про  психологічне 
конструювання території досліджень особистої 
гідності, безпеки життя та громадянської позиції:

—	 хід кожного заняття (дослідження) детально 
описано у  конспекті. Воно розпочинається 
та  завершується своєрідним ритуалом, 
містить мету, перелік необхідних матері-
алів, основну частину та  підведення під-
сумків. Саме такої структури варто дотри-
муватися педагогу постійно. Особлива 
увага до  «Дослідницького Договору», який 
є не  лише елементом кожного заняття, 
а й виконує функцію групових правил, важ-
ливих для виконання всіма учасниками. Його 
краще підготувати заздалегідь на  аркуші 
формату А-1 та  залишити у  приміщенні, 
де будуть проходити дослідження на  весь 
період роботи педагога за програмою;

—	 кожен блок побудовано як комплексна 
форма виховної роботи з  інтерактивними 
елементами, обов’язковими до виконання. 
Вони взаємопов’язані та  взаємообумов-
лені загальною логікою тематичного блоку. 
Це психологічний прийом формування 
в учнів розуміння загальної логіки науко-
вого пізнання світу, що сприяє форму-
ванню у дитини наукового, а не міфологіч-
ного світогляду.

—	 у кожному дослідженні визначено ключові 
вправи, які є обов’язковими для  опрацю-
вання, а також зазначено ключові аспекти, 
на  які педагогу необхідно звернути увагу. 
Для  цього у  кожному тематичному дослі-
дженні виокремлено рубрику «До уваги 
педагога», де подається короткий необ-
хідний перелік дій або під  час заняття, 
або в  процесі проведення чи підготовки 
до  нього. Така деталізація допоможе 
педагогу не  лише психологічно грамотно 
налаштуватися на  проведення вправи, 
а й окреслить ймовірні ризики, яких варто 
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уникати для комфортної та безпечної вза-
ємодії з учнями;

—	 послідовність блоків, тем досліджень 
та вправ чітко окреслена та обґрунтована, 
тому варто її дотримуватися, аби збе-
регти загальну логіку інтерактивних сце-
наріїв і  досягти бажаного психологічного 
результату взаємодії з учнями у програмі. 
Дотримання цієї рекомендації дозволить 
педагогу системно працювати над  під-
вищенням психологічної культури учнів 
та  виступатиме їхнім власним дороговка-
зом у процесі взаємодії;

—	 кожне дослідження є чітко регламен-
тованим. Його тривалість та  час прове-
дення активностей зазначено у  конспек-
тах, однак педагогу варто бути готовим, 
що на  час перебігу заняття можуть впли-
вати як суб’єктивні (наприклад, кількість 
учнів у класі) так і об’єктивні (наприклад, 
день тижня, попередня активність учнів 
і  т.ін.) чинники. Проте, аби виконати усі 
заплановані у  дослідженні форми роботи 
необхідно дотримуватися визначеного 
регламенту. Це налаштовує педагога бути 
психологічно гнучким і  дотримуватися 
власних психологічних кордонів;

—	 кожне дослідження вимагає ретельної під-
готовки педагога: від  чіткого розуміння 
та  осмислення мети, підготовки необхід-
них матеріалів до  заняття, до  підготовки 
приміщення, де буде відбуватися взаємо-
дія з учнями. У окремих темах передбачені 
специфічні просторові елементи, такі як: 
зонування приміщення, розміщення учнів 
по колу, додаткові наочні матеріали для візу-
алізації приміщення. Це допомагає педагогу 
створювати належну психологічну атмос-
феру досліджень та, водночас, почуватися 
впевненим та психологічно захищеним.

Висновки. Таким чином, теоретичний аналіз 
доробку вітчизняних та  зарубіжних психологів 
щодо характеристик поняття психологічної куль-
тури засвідчив, що це поняття не  має однознач-
ного, усталеного трактування. Кожен з  авторів 
наголошує на  різних аспектах осмислення пси-
хологічної культури, проте вони мають спільну 
думку щодо її ролі: психологічна культура є одним 
із  важливих елементів становлення особистості 

на різних етапах онтогенезу. Наша позиція щодо 
тлумачення розуміння психологічної культури 
формування особистої гідності, безпеки життя 
та громадянської позиції ґрунтується на тому, що 
вона має процесуальний характер. На нашу думку 
це поняття відображає психологічну компетент-
ність педагога у  сферах буття та  свідомості осо-
бистості, яка в результаті взаємодії з дітьми роз-
виває у них систему ставлення до себе, до інших, 
до діяльності та навколишнього світу через акти-
візацію ціннісних орієнтацій та  засвоєння куль-
тури співіснування. Обґрунтовано психологічний 
зміст формування особистої гідності, безпеки 
життя та громадянської позиції в учнів 5-6 класів 
у  програмі виховної роботи “Особиста гідність. 
Безпека життя. Громадянська позиція”, який реа-
лізовано через психолого-педагогічний супровід 
процесу впровадження інтерактивних сценаріїв. 
Зміст психологічної культури формування осо-
бистої гідності, безпеки життя та  громадянської 
позиції передбачає актуалізацію у молодших під-
літків внутрішньо-мотиваційних ставлень, фор-
мування важливих життєвих навичок, розвиток 
особистих та громадянських компетентностей. 

Розкрито специфіку формування особистої 
гідності, безпеки життя та громадянської позиції 
у  процесі виховної роботи з  учнями 5-6 класів. 
Зокрема, вона полягає в психологічному констру-
юванні території досліджень особистої гідності, 
безпеки життя та громадянської позиції; викорис-
танні різноманітних способів психолого-педаго-
гічного активізації через цілеспрямований вплив 
на  процеси відображення психічної реальності 
в  рамках взаємодії педагога та  учнів; практико-
орієнтованих аспектах відпрацювання навичок; 
комфортній та  безпечній взаємодії з  учнями; 
належній методичній підтримці у  вигляді дета-
лізованого конспекту занять, коментарів та мате-
ріалів для  педагога. Таким чином, педагог, який 
володіє психологічною культурою, може стати 
для  молодших підлітків взірцем самодостатньої 
особистості у  питаннях особистої гідності, без-
пеки життя та громадянської позиції. 

До перспективних напрямів дослідження 
зазначеної проблеми належить визначення пси-
хологічних аспектів готовності педагогів до  реа-
лізації у  психоло-педагогічній практиці інтерак-
тивних сценаріїв формування особистої гідності, 
безпеки життя та громадянської позиції.
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Tsiuman T., Reva O.
PSYCHOLOGICAL CULTURE OF FORMING PERSONAL DIGNITY, LIFE SAFETY AND CIVIC POSITION 
IN STUDENTS OF 5-6 GRADES.
Abstract. The article presents a  theoretical and methodological analysis of  the  main scientific approaches 
to  the  definition of  psychological culture in  domestic and foreign psychology, focuses on  conceptual ideas 
regarding the  substantiation of  the  psychological content of  the  formation of  personal dignity, life safety 
and civic position in pupils of 5-6 grades. The content of the concept of psychological culture as an important 
tool for  human adaptation in  a  constantly changing social environment and a  guarantee of  self-realization 
of  the  individual at  different stages of  development is  revealed. The  author’s approaches to  the  phenomenon 
of  psychological culture of  the  individual in  the  formation of  personal dignity, life safety and civic position 
are substantiated. The  features and recommendations for  using the  system of  educational work through 
the  formation of  intrinsic motivational attitudes, important life skills, development of  personal and civic 
competencies in younger adolescents are characterized. It is emphasized that a teacher who has a psychological 
culture can become a model of a self-sufficient personality for younger adolescents in matters of personal dignity, 
life safety and civic position.
Keywords: personality, psychological culture, personal dignity, life safety, civic position.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНИЙ СУПРОВІД МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЯ В УМОВАХ СПЕЦІАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ ОСВІТИ

Анотація. У запропонованій статті висвітлено особливості психолого-педагогічного супроводу 
молодших школярів з порушеннями мовлення в умовах спеціального закладу освіти. Визначено, 
що для досягнення ефективності психолого-педагогічного супроводу учнів із порушеннями мов-
лення сучасні дослідження рекомендують створювати певні педагогічні умови, а  саме  — про-
вести комплекс засобів, які сприяють розвитку освітнього та виховного процесу. 
У дослідженні на основі анкетування презентовано думки та досвід учасників команди психолого-
педагогічного супроводу молодших школярів у спеціальному закладі освіти. Результати виявили, 
що більшість педагогічних працівників мають відповідний рівень професійної компетентності 
і  практичних навичок, необхідних для  успішної роботи з  дітьми, які мають особливі освітні 
потреби, зокрема, з порушеннями мовлення. Визначено, що психолого-педагогічний супровід має 
бути всебічним та базуватися на мультидисциплінарному підході. 
Визначено, що спеціальний заклад освіти може вважатись оптимальним середовищем для роз-
витку комунікаційних навичок у дітей. Встановлено, що важливим стратегічним кроком є під-
вищення інформованості та обізнаності про мовленнєві та комунікативні труднощі серед усіх 
працівників спеціального закладу освіти для створення належного освітнього середовища. 
Отримані результати дослідження засвідчили, що підтримка соціальної взаємодії та  розви-
тку навичок комунікації для  дітей з  порушеннями мовлення є життєво важливою, оскільки це 
може допомогти їм здобути соціальні та емоційні навички для успішної адаптації у дорослому 
житті. Проте, згідно з результатами дослідження, батьки та вчителі недостатньо розуміють 
потреби цих дітей у класі та відчувають нестачу ресурсів для надання належної підтримки. 

Ключові слова: психолого-педагогічний супровід; порушення мовлення; молодший шкільний вік; 
спеціальний заклад освіти; особливі освітні потреби.
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Вступ. Переосмислення ролі і  міс-
ця людини в  суспільстві, зростання доступнос-
ті освіти є основними принципами сучасного 

інноваційного розвитку. Особливо важливою є 
інклюзивна освіта в  цьому контексті, оскільки 
вона гарантує можливість ефективного навчання 
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осіб з  особливими освітніми потребами (ООП) 
в однаковому середовищі з нормо типовими учня-
ми. У цьому процесі важливо забезпечити розви-
ток потенціалу для кожної дитини, враховуючи її 
індивідуальні освітні й інші потреби, з метою за-
безпечення якісної освіти для всіх учнів.

Порушення мовлення у дітей можуть спричи-
нити відчуття ізоляції, розчарування та  низької 
самооцінки, і, як наслідок,  — негативно впли-
вати на їхню освіту та загальний добробут. Проте 
надання ефективних стратегій підтримки та ство-
рення сприятливого середовища може допомогти 
покращити навички комунікації та  загальний 
добробут таких школярів. Порушення мовлення 
також можуть перешкоджати здатності дитини 
брати участь у груповій активності в класі, розу-
міти інструкції та  спілкуватися з  оточуючими, 
що, в кінцевому підсумку, впливає на успішність 
та  залученість дитини у  будь-які групові та  сус-
пільні форми діяльності. Важливо зазначити, що 
порушення мовлення також можуть негативно 
позначитись на  добробуті родини, що потре-
бує додаткової підтримки. Розуміючи проблеми, 
з якими стикаються молодші школярі з порушен-
ням мовлення, сім’ї можуть отримати належне 
керівництво та підтримку.

Для досягнення мети забезпечення висо-
коякісної освіти, яка сприяє цілісному розви-
тку особистості, заклади загальної середньої 
освіти мають дотримуватися принципу інклюзії 
та забезпечувати всім учням можливість отриму-
вати освіту. Сучасний педагог має бути обізнаний 
у  освітніх потребах дитини. Система загальної 
середньої освіти та система освіти загалом мають 
забезпечити заклади відповідними ресурсами, які 
необхідні для підтримки здобувачів освіти з осо-
бливими освітніми потребами. В Законі України 
«Про освіту» (2017р.) внесено відповідні зміни, 
де чітко констатовано забезпечення рівного 
доступу до освіти здобувачів з особливими освіт-
німи потребами, прописано особливості реаліза-
ції надання освітніх послуг особам з  ООП (Про 
освіту, 2017).

Інклюзивне навчання не  доповнює систему 
провадження освітніх послуг в закладі загальної 
середньої освіти, а  відображає основний компо-
нент освітньої парадигми, що передбачає осо-
бливу місію, візію, філософію, відповідні цінносні 
орієнтири з  відібраними методами та  формати 
реалізації освітнього процесу.

Метою статті є оцінка ефективності заходів 
психолого-педагогічного супроводу дітей з пору-
шеннями мoвлення та  визначення чинників, які 
сприяють успішним результатам в умовах спеці-
альних закладів освіти.

Завдання статті полягають у визначенні сучас-
них аспектів психолого-педагогічного супроводу 
дітей молодшого шкільного віку з порушеннями 
мовлення; аналізові основних принципів та  під-

ходів до  психолого-педагогічного супроводу 
дітей молодшого шкільного віку з порушеннями 
мовлення в  умовах спеціального закладу освіти 
з метою їх успішної соціальної інтеграції; харак-
теристиці особливостей психолого-педагогіч-
ного супроводу дітей молодшого шкільного віку 
з порушеннями мовлення в умовах спеціального 
закладу освіти; визначенню чинників та  оцінці 
впливу психологo-педагогічної підтримки 
на  загальне самопочуття, самооцінку та  комуні-
кативні навички дітей з порушеннями мовлення.

Аналіз сучасних досліджень засвідчив 
позитивний про  актуальність розглядуваного 
питання, проте переконливо доводить про  дея-
кий брак наукових розвідок про  вивчення осо-
бливостей психолого-педагогічного супроводу 
дітей з  порушеннями мoвлення та  визначення 
чинників, які сприяють успішним результатам 
в умовах спеціальних закладів освіти

Сучасні практики та  дослідники педагогіч-
ної науки велике значення надають вивченню 
проблем та  особливостей здобуття освіти учнів 
із порушеннями мовлення, що набуває особливої 
актуальності в  умовах розвитку системи інклю-
зивного навчання. Концептуальні засади пору-
шення розвитку мовлення є предметом численних 
наукових досліджень та публікацій, що представ-
лені в працях з логопедії Є. Соботович (Соботович 
Є.Ф., 1995), М. Шеремет (Шеремет М.К., 2014). 
Проблема порушення мовлення у  молодших 
шкoлярів на сьогодні є досить актуальнoю серед 
українських фахівців. Значущітсть окресленої 
проблеми полягає у тісному зв’язку мовленнєвої 
патології з  рівнем навчальних досягнень учня 
у  закладі загальної середньої освіти, психоло-
гічним статусом, а  також здатністю адаптову-
ватись в  сoціумі (Н. Пахомова (Пахомова Н.Г., 
2013)). Сучасні наукові дослідження грунтуються 
на  психoлогічних кoнцепціях взаємoпов’язаного 
розвитку мисленнєвoї та  мовленнєвoї діяль-
ності (В.  Бaдер (Бадер  В.І., 2004), Л.  Калмикова 
(Калмикова Л.О. та ін., 2008) та ін.). 

Науковці спільними зусиллями намагаються 
розкрити сутність інклюзивної освіти, пере-
осмислити наявний досвід і  виділити конкретні 
аспекти, які визначають її сутність. Іншими сло-
вами, вони досліджують цей процес як процес 
рівноправного співіснування різних груп дітей 
у  навчальному середовищі (Skrypnyk T. et al., 
2021).

Л. Балакірська (Балакірська Л.В., 2011) у сво-
єму дослідженні розглядає інклюзію як підви-
щення рівня участі всіх дітей у соціальному житті 
та різноманітних програмах, до яких залучаються 
як дорослі, так і діти. Н. Софій та Ю. Найда визна-
чають інклюзивну освіту як систему надання 
освітніх послуг, що ґрунтується на  забезпе-
ченні фундаментального права дітей на  освіту 
та права навчатися за місцем проживання, у тому 
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числі дітей з  особливими освітніми потребами 
в  загальноосвітніх умовах. Цей процес вимагає 
від  навчальних закладів урахування потреб усіх 
учнів і  відповідно адаптації програм і  ресурсів 
для  забезпечення рівних можливостей для  всіх 
дітей, незалежно від розвитку (Асистент учителя 
в інклюзивному класі, 2015).

Виклад основного матеріалу. Сучасні 
реформи у  галузі освіти базуються на  гуманіс-
тичних та  демократичних принципах, і  спрямо-
вані на  розробку альтернативних моделей пси-
холого-педагогічної підтримки та  забезпечення 
свободи вибору форм навчання для дітей з ООП. 
Закон України «Про освіту» від 2017 року закрі-
плює організацію інклюзивної системи навчання 
у закладах загальної середньої освіти. Інклюзивна 
oсвіта є системою освітніх послуг, що забезпе-
чується державою та  ґрунтується на  принци-
пах недискримінації, уваги до  різноманітності 
людини, ефективного залучення та  включення 
всіх учасників освітнього процесу (Нормативно-
правова база МОН). 

Науковці спільними зусиллями намагаються 
розкрити сутність інклюзивної освіти, переосмис-
лити наявний досвід і виділити конкретні аспекти, 
які визначають її сутність. Впровадження інклю-
зивної освіти спонукає суспільство до створення 
нової моделі соціального устрою, яка задоволь-
няє потреби всіх членів громади. Таким чином, 
науковці, намагаючись розкрити сутність інклю-
зивної освіти, переосмислили наявний дoсвід 
та  визначили певні риси, які вважають провід-
ними для  зазначеної сфери зокрема і  для  дітей 
із різними порушеннями мовлення.

Щонайменше 40% дітей із  порушеннями 
мовлення, згідно з  різними репрезентативними 
дослідженнями, мають й інші супутні порушення 
та  стани, такі як інтелектуальна недостатність, 
РАС, РДУГ тощо (Дослідження якості інклюзив-
ного навчання для дітей з особливими освітніми 
потребами, 2021). За даними Міністерства освіти 
і науки України за 2019 рік, близько 17 206 учнів 
2-8 класів мали різні форми порушення мовлен-
нєвого розвитку, які можуть бути пов’язані з різ-
ними медичними проблемами, в тому числі з пси-
хологічними та неврологічними захворюваннями 
(Освіта в Україні: виклики і перспективи, 2020). 

Відповідно дo наказу МОН Укрaїни, психо-
лого-педагогічний супровід передбачає не  лише 
розробку індивідуального плану навчання 
та корекції конкретного учня, а й роботу із пра-
цівниками закладів освіти, батьками та  дітьми, 
з метою створення належних умов для інтеграції 
дитини в  соціальне та  освітнє середовище (Про 
освіту, 2017).

Надання якісної освіти, яка сприяє цілісному 
розвитку особистості, є важливою функцією 
закладів загальної середньої освіти. Для  досяг-
нення цілей цих конвенцій ООН визначає, що 

освітні програми повинні працювати «...забезпе-
чення інклюзивної та справедливої якісної освіти 
та  сприяння можливостям навчання протягом 
усього життя для  всіх» (Нормативно-правова 
база МОН). Тобто вчителі повинні бути підготов-
лені до  розуміння та  володіти тими навичками, 
котрі необхідні для  надання учням відповідного 
досвіду навчання в  освітньому середовищі, яке 
підтримує розвиток «...особистості, талантів, 
розумових і фізичних здібностей» (Нормативно-
правова база МОН).

Оскільки формування шкільних навичок 
в  основному залежить від  розвитку дитячого 
усного мовлення, концентрації уваги, сприй-
мання інформації за  допомогою сенсорних 
органів, запам’ятовування, розумових процесів 
та  здатності засвоювати методи навчання та  їх 
послідовність, вчителю важливо розуміти, що 
у  дітей з  порушеннями мовлення можуть вини-
кати труднощі у  формуванні навичок читання, 
письма та виконання арифметичних операцій.

Одним із основних механізмів реалізації про-
грами корекційної роботи є оптимально побу-
дована взаємодія спеціалістів закладу освіти 
та батьків, яка передбачає системний психолого-
педагогічний супровід дітей з порушеннями мов-
лення фахівцями різного напряму в  освітньому 
середовищі. Система визначеної взаємодії перед-
бачає комплексний підхід у встановленні та подо-
ланні проблем молодших школярів, надання фахо-
вої допомоги спеціалістів на  всіх вікових етапах 
(багатоаспектний аналіз особистісно-пізнаваль-
ного розвитку дитини; створення комплексних 
програм загального розвитку індивідуального 
спрямування та корекційні дії визначених сторін 
навчально-пізнавальної, мовленнєвої, емоційно-
вольової та особистісної сфер дитини.

Міжнародні дослідження доводять, що 
«затримка/порушення мовлення» вражає від 2,3% 
до 24,6% дітей (Law J. et al., 2020). Вони мають під-
вищений ризик труднoщів із читанням і, швидше 
за  все, потребуватимуть додаткової підтримки. 
Вони сприймають світ двома суттєво різними 
способами: почуваються невимушено, коли пере-
бувають вдoма чи з людьми, які їм близькі, і вод-
ночас вони більш стримані та  замкнуті, коли 
перебувають у  громадських місцях (McGregor 
K.K., 2020). 

Досліджуючи більш важкі порушення мов-
лення, низка автoрів пропонує втручання, спря-
моване на  покращення загальної розбірливості 
мови, фокусуючись на творенні цілого слова, а не 
на окремих фонемах (Baker, E., McLeod S., 2011). 
В  умовах низької розбірливості та  при  значних 
oбмеженнях мовлення, були запропоновані аль-
тернативні фoрми комунікації.

Одним із  ключових компонентів артикуля-
ційного підходу є повтoрна мотoрна практика 
рухів язика та координації інших артикуляторів, 
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таких як губи та щелепи, що необхідні для тoчної 
вимови. У  2014 році група дослідників (Mok 
P.L.H., Pickles  A., Durkin K., Conti-Ramsden G.) 
здійснила перегляд підходів до  навчання, що 
застосовуються до дітей з порушенням мовлення. 
Автори відзначають, щo принципи рухової прак-
тики можуть включати склади, слова та  навіть 
фрази: «Можливі типи цілей є численними 
та  різноманітними, і  включають ізольовані рухи 
мовлення, звуки мовлення, склади, фонетичнo 
мoдифіковані слова, реальні слoва, нісенітниці 
та фрази/речення» (Mok P. L. H. et al., 2014).

Однак довгострокових досліджень, особливо 
серед дітей із  важкими порушеннями мовлення, 
не  так багато. Література про  важкі мoвленнєві 
розлади, такі як дизартрія та  дитяча апраксія 
мови, є дуже обмеженою. Загалом, рандомізо-
ваних клінічних випробувань, що включають 
дітей із  важкими мовленнєвими порушеннями, 
не достатньо. 

Програми супроводу учнів із  порушеннями 
мовлення майже завжди вимагають відповід-
ного середoвища, яке сприяє розвитку мовлення 
та  мови (Norbury C. F. et al., 2016). Було розроб
лено деякі комп’ютерні програми, які вимагають 
мінімум взаємодії дорослих (Flax J.F. et al., 2003), 
але  ставлення до  них є доволі неоднозначним. 
Логопедія та корекція мовлення зазвичай вимага-
ють, співпраці із  компетентим співрозмовником 
(вчителі, батьки, опікуни тощо).

Психолого-педагогічний супровід може від-
буватися в  різних ситуаціях або середовищах, 
оскільки мовленнєві навички розвиваються 
в  контексті щоденної комунікативної діяльності 
дитини, наприклад, вдома, у закладі освіти тощо.

Психолого-педагогічний супровід дітей 
з  порушеннями мовлення  — це багатоплановий 
підхід, який передбачає різноманітні прийоми 
та принципи, адже порушення мовлення не може 
розглядатись ізольовано від  супутніх розладів. 
Деякі основні принципи включають (Психолого-
педагогічний супровід навчання дітей з  інтелек-
туальними порушеннями, 2018):

1.	 Індивідуальний підхід. Кожна дитина 
з  порушеннями мовлення унікальна 
і  потребує індивідуального підходу 
для задоволення її потреб.

2.	 Раннє втручання. Раннє виявлення та втру-
чання мають важливе значення для запобі-
гання довготривалим проблемам мовлення 
та забезпечення успішного лікування.

3.	 Співпраця. Співпраця між батьками, вихо-
вателями та  логопедами має вирішальне 
значення для  надання найкращої під-
тримки дітям з порушеннями мовлення. 

4.	 Позитивне підкріплення. Похвала та пози-
тивні відгуки за зусилля та прогрес дитини 
можуть допомогти розвинути самооцінку 
та мотивацію.

5.	 Мультисенсорний підхід. Використання 
мультисенсорного підходу, наприклад візу-
альних посібників і тактильних матеріалів, 
може покращити навчання та зробити його 
більш привабливим.

6.	 Систематичне навчання. Структуроване 
та систематичне навчання може допомогти 
дітям ефективніше вчитися та  зберігати 
нові навички.

7.	 Залучення сім’ї. Залучення сімей до  тера-
певтичного процесу може допомогти 
зміцнити навички та  підтримати прогрес 
дитини поза сесіями терапії.

8.	 Ігрова терапія. Цей вид діяльності може 
бути ефективним підходом для маленьких 
дітей з  порушеннями мовлення, оскільки 
вона захоплює і  дозволяє практикуватися 
в природному середовищі.

9.	 Технологічна підтримка. Технологічні 
інструменти, такі як логопедичні додатки 
та програми, можуть надати додаткову під-
тримку та можливості для практики.

Загалом для здійснення результативної роботи 
з дітьми, які мають порушення мовлення, важли-
вий індивідуальний підхід. Оцінюючи здібності 
дитини, встановлюючи кoнкретні цілі, адаптуючи 
стратегії втручання, надаючи зворoтній зв’язoк, 
заохочуючи домашню практику та регулярно оці-
нюючи позитивні зрушення, можна допомогти 
дитині досягти прогресу в  її мовленнєвих і мов-
них здібностях.

Для досягнення ефективності психолого-
педагогічного супроводу учням із  порушеннями 
мовлення сучасні дослідження рекомендують 
створювати певні педагогічні умови — провести 
спеціальний комплекс заходів, які сприяють роз-
витку освітнього та  виховного процесу. Ознаки, 
які вказують на  сприятливі умови для  успіш-
ного корекційного процесу, включають всі рівні 
та  аспекти взаємодії між  учителем-логопедом, 
дитиною з  порушеннями мовлення та  іншими 
учасниками цього процесу. Правильнo сформо-
вані організаційно-педагогічні умови сприяють 
ефективній корекційній діяльності та  взаємодії 
між учасниками освітнього процесу.

Для дослідження ефективності психолого-
педагогічного супроводу дітей молодшого шкіль-
ного віку з порушеннями мовлення в умовах спе-
ціального закладу освіти нами було опитування 
з метою визначення основних принципів та під-
ходів до  психолого-педагогічного супроводу 
для  успішної соціалізації молодших школярів 
з  порушеннями мовленняв умовах спеціального 
закладу освіти.

Дослідження було проведено на  базі спеці-
ального закладу освіти №7 міста Києва та  воно 
включало 2 етапи. На першому етапі було прове-
дено опитування серед педагогічних працівників 
спеціального закладу освіти м. Києва з числа тих, 
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хто має освітній ступінь «бакалавра» та є педаго-
гами-початківцями. Вибірку склади 7 вчителів, 
що входять до команди психолого-педагогічного 
супроводу. 

Основна мета опитування — визначення рівня 
сформованості готовності вчителів працювати 
з  молодшими школярами, що мають порушення 
мовлення. Для  проведення опитування було 
сформовано 19 запитань/тверджень, на  основі 
яких можна визначити два рівні сформованості 
мотиваційної сфери педагогів-початків та  їхньої 
готовності удосконалюватися в  професійній 
діяльності, розвивати власну педагогічну май-
стерність в роботі з дітьми, що мають порушення 
мовлення.

У результаті проведення опитування ми отри-
мали такі результати: 5 із 7 учасників опитування 
вважають, що обрали професію за покликанням 
та обґрунтували свій вибір, а також зазначили, що 
у  вільний час займаються самоосвітою, читають 
додаткову літературу за фахом, а професія прино-
сить їм моральне задоволення та дає можливість 
реалізовувати й розвивати власні професійні зді-
бності. Також 6 учасників опитування відповіли, 
що володіють здатністю застосовувати фахові 
знання для  вирішення навчальних, виховних 
та корекційно-розвиткових завдань, враховуючи 
етіопатогенез мовленнєвого порушення дітей, їх 
вікові та індивідуальні особливості. 

Усі 7 учасників опитування підтвердили, 
що володіють розумінням і  навичками з  щодо 
ведення відповідної документації в навчальному 
закладі і мають глибоке розуміння основних нор-
мативно-правових актів, які стосуються роботи 
з  дітьми з  особливими освітніми потребами 
в контексті інклюзивного навчання. Крім того, всі 
7 учасників опитування підтвердили свою здат-
ність будувати свою діяльність на основі принци-
пів партнерства та співпраці. 

Шестеро із  опитаних обґрунтовано підтвер-
дили, що володіють технологіями проведення 
логопедичного супроводу дітей з  порушеннями 
мовлення та  їх батьків на  відстані. 5 учасників 
опитування підтвердили, що використовують 
спеціальну термінологію та  ефективні комуніка-
тивні інструменти в  педагогічному спілкуванні 
без  труднощів. Щодо вміння налагоджувати 
комунікацію з  батьками молодших школярів 
з порушеннями мовлення, то всі учасники опиту-
вання надали стверджувальну відповідь.

Отже, виходячи з  результатів опитування 
встановлено, що 5 педагогів-початківців мають 
пошуково-творчий рівень сформованості власної 
готовності до  професійної діяльності, володіють 
інформаційно-комунікативними технологіями, 
мають інтерес до професії та працюють над під-
вищенням власного рівня педагогічної майстер-
ності. Двоє із  опитаних мають репродуктивний 
рівень сформованості готовності до професійної 

діяльності та  займаються цією справою без  осо-
бливого бажання. Результати дослідження пред-
ставлено на Рис. 1.

Наступний етап дослідження проводився 
серед усіх бажаючих вчителів спеціального 
закладу освіти м. Києва. Вибірку склали 28 педа-
гогічних працівників.

Учасникам було запропоновано пройти 
опитування, які включали низку запитань 
на  визначення рівня обізнаності у  фахових про-
блемних питаннях: осмислення понять «мова», 
«мовлення», «мовленнєва діяльність», «усне мов-
лення», «письмове мовлення», «порушення мов-
лення»; ступінь оволодіння теоретичними зна-
ннями, що відображають психолого-педагогічну 
характеристику дітей молодшого шкільного віку 
з  порушеннями мовлення (особливості пізна-
вальних процесів, поведінки та  спілкування); 
рівень оволодіння практичними педагогічними 
здібностями у напрямі роботи з молодшими шко-
лярами, що мають порушення мовлення (яким 
методам надається перевага, як реалізовується 
особистісно-орієнтоване навчання, як врахову-
ються індивідуальні здібності школярів, особли-
вості корекційно-розвивальної роботи). 

Умовно було визначено рівні теоретичної обі-
знаності та  практичної готовності педагогічних 
працівників до  роботи з  організації належного 
психолого-педагогічного супроводу молодших 
школярів з порушеннями мовлення в умовах спе-
ціального закладу освіти. 

Після опрацювання результатів представле-
ного опитування було встановлено, що 26 із  28 
опитаних мають високий рівень теоретичної 
обізнаності та  практичної готовності до  роботи 
із  зазначеною категорією дітей. Педагоги чітко 
розтлумачують поняття «мова», «мовлення», 
«мовленнєва діяльність», «усне мовлення», 
«писемне мовлення». Всі досить ґрунтовно визна-
чають компоненти мовленнєвої діяльності, тобто 
розрізняють фонетико-фонематичне, лексико-
граматичне та зв’язне мовлення. Вільно володіють 
логопедичними термінами, надають характерис-
тику їх проявів. Крім того, обізнані з особливос-
тями формування мовленнєвої компетентності, 
що передбачена в  змісті Державного стандарту 
початкової загальної освіти, знають основні пси-
холого-педагогічні характеристики школярів 
з порушеннями мовлення, вміють їх визначати. 

За результатами опитування, педагоги мають 
високого рівня практичні вміння та навички реа-
лізації освітнього процесу, здійснення психолого-
педагогічного супроводу відповідної категорії 
учнів, здійснюють ефективну корекційно-розви-
вальну роботу, постійно займаються самоосвіт-
ньою діяльністю.

Два педагоги з-поміж опитаних володі-
ють достатнім рівнем теоретичної обізнаності 
та  сформованості практичної готовності до  реа-
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лізації освітнього проесу та  психолого-педаго-
гічного супроводу. Зокрема, мають розуміння 
понять «мовлення», «мова», «усне мовлення», 
«писемне мовлення», але допускають певну нечіт-
кість у  їх диференціюванні. Компоненти мов-
леннєвої діяльності характеризують вибірково. 
Пояснюють, але  з  певними неточностями, зміст 
компонентів мовленнєвої діяльності. Мають розу-
міння класифікації мовленнєвих порушень, роз-
різняють та хараткеризують їх прояви. Володіють 
знаннями щодо формування мовленнєвої компе-
тентності, що передбачено в  змісті Державного 
стандарту початкової загальної освіти, знають 
основні психолого-педагогічні характеристики 
школярів з  порушеннями мовлення, вміють їх 
визначати. 

Мають достатній рівень практичних вмінь 
та навичок виховання молодших школярів з пору-
шеннями мовлення. Оперують методами та при-
йомами роботи з  дітьми, що мають порушення 
мовлення, однак повідомляють, що їх ефективний 
підбір викликає деякі труднощі. Усвідомлюють 
особливості здійснення корекційно-розвиваль-
ної роботи, але зізнаються, що іноді потребують 
додаткового методичного консультування у більш 
досвідчених педагогів та  методиста. Результати 
проведеного опитування представлено на Рис. 2.

Отже, за  результатами проведеного дослі-
дження можна зробити висновки, що психолого-
педагогічний супровід молодших школярів в умо-
вах спеціального закладу освіти — це комплексна 
система заходів, що вимагає високого рівня про-
фесійної обізнаності та  майстерності від  фахів-
ців, партнерських відносин, системної взаємодії 
з  батьками та  безперервної додаткової комплек-
сної роботи з дітьми, що мають порушенння мов-
лення під час реалізації освітнього процесу (пси-
хологічної, логопедичної та ін).

На основі проведеного дослідження на  тео-
ретичному та  практичному рівнях можна сфор-
мулювати рекомендації для  покращення психо-
лого-педагогічного супроводу дітей молодшого 
шкільного віку з порушеннями мовлення в закла-
дах спеціальної освіти з метою їх успішної соціа-
лізації:

•	 при організації психолого-педагогічного 
супроводу важливо враховувати, яким 
чином мовленнєві дефіцити дитини впли-

вають на  її психічний добробут  — погана 
обізнаність і  розуміння потреб дітей 
із  мовленнєвими порушеннями негативно 
впливає на ефективність підтримки:

•	 необхідність надання психологічної під-
тримки дітям із  порушеннями мовлення, 
в тому числі в процесі групової взаємодії. 
Велика кількість дітей з порушеннями мов-
лення зазнають труднощів у  веденні роз-
мов, коли їх неправильно розуміють, або 
відчувають розгубленість. Основні прин-
ципи психолого-педагогічного супроводу 
повинні інтегруватися у  інші види діяль-
ності, які дозволять налагодити взаєморо-
зуміння.

•	 пошук шляхів підтримки дітей з порушен-
нями мовлення в процесі розвитку та під-
тримки соціальної взаємодії. Комунікаційні 
труднощі можуть негативно вплинути 
на здатність дітей заводити й підтримувати 
соціальні зв’язки у  дорослому віці, тому 
підтримка навичок комунікації в  межах 
«інклюзивної» структури, є життєво важ-
ливою. Діти з порушеннями мовлення, які 
не мають позитивного соціального досвіду, 
гірше досягають соціального та  емоцій-
ного розвитку.

Висновки. Отримані результати дослідження 
засвідчили, що підтримка соціальної взаємодії 
та розвитку навичок комунікації для дітей з пору-
шеннями мовлення є життєво важливою, оскільки 
це може допомогти їм здобути соціальні та емо-
ційні навички для успішної адаптації у дорослому 
житті. Проте, згідно з результатами дослідження, 
батьки та вчителі недостатньо розуміють потреби 
цих дітей у  класі та  відчувають нестачу ресур-
сів для  надання належної підтримки. Тому ми 
рекомендуємо проводити професійне навчання 
для шкільного персоналу з виявлення особливих 
потреб дітей із порушеннями мовлення, а також 
враховувати важливість психологічної підтримки 
та соціальної взаємодії для дітей з порушеннями 
мовлення. 

Перспективами подальших наукових дослі-
джень вбачаємо розвідки з  проблем психіч-
ного добробуту дітей із  порушеннями мовлення 
та в розробленні ефективних стратегій для їхньої 
підтримки. 
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Povirenna I., Pavliuk R.
PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL SUPPORT 
OF PRIMARY SCHOOL PUPILS WITH SPEECH DISORDERS IN A SPECIAL EDUCATIONAL INSTITUTION
Abstract. The proposed article highlights the peculiarities of psychological and pedagogical support of younger 
schoolchildren with speech disorders in the conditions of a special educational institution. It was determined that 
in order to achieve the effectiveness of psychological and pedagogical support for pupils with speech disorders, 
modern research recommends creating certain pedagogical conditions, namely, implementing a set of tools that 
contribute to the development of the educational and educational process. 
The research, based on  a  questionnaire, presents the  opinions and experiences of  the  team members 
of  the  psychological and pedagogical support of  younger schoolchildren in  a  special educational institution. 
The  results revealed that the  majority of  pedagogical workers have an  appropriate level of  professional 
competence and practical skills necessary for successful work with children who have special educational needs, 
in  particular, with speech disorders. It  was determined that psychological and pedagogical support should 
be comprehensive and based on a multidisciplinary approach. 
It was determined that a  special educational institution can be  considered the  optimal environment 
for  the  development of  communication skills in  children. It  has been established that an  important strategic 
step is  to  increase awareness and awareness of  speech and communication difficulties among all employees 
of a special educational institution in order to create an appropriate educational environment. 
The obtained results of  the  study proved that the  support of  social interaction and the  development 
of communication skills for children with speech disorders is vital, because it can help them acquire social and 
emotional skills for  successful adaptation in  adult life. However, according to  research findings, parents and 
teachers do not sufficiently understand the needs of these children in the classroom and feel a lack of resources 
to provide adequate support. 
Keywords: psychological and pedagogical support; speech disorder; primary school age; special educational 
institution; special educational needs.
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Анотація. У  статті відбито результати наукової розвідки, спрямованої на  вивчення теоре-
тичних досліджень та практичних рішень, орієнтованих на проєктування та реалізацію індиві-
дуальної траєкторії професійного вдосконалення педагогів. 
Окреслено теоретичні підходи та виокремлено практичні рішення щодо професійного вдоскона-
лення педагогів в системі післядипломної педагогічної освіти.
Уточнено та  конкретизовано зміст базових понять «професійне вдосконалення педагога» 
та «індивідуальна освітня траєкторія» на основі аналізу вітчизняних та зарубіжних досліджень; 
виявлено ключові суперечності в практиці проєктування та реалізації індивідуальної освітньої 
траєкторії професійного вдосконалення педагогів в системі післядипломної педагогічної освіти; 
визначено основні напрями подальших наукових досліджень в теорії та практиці.
В результаті дослідження обґрунтовано провідні підходи до  професійного розвитку педаго-
гів; визначено зміст ключових понять «професійне вдосконалення педагога» та  «індивідуальна 
освітня траєкторія»; окреслено результати низки експериментальних досліджень, зокрема — 
в системі післядипломної педагогічної освіти міста Києва.
На підставі аналізу визначено напрями подальших наукових досліджень, які будуть зорієнтовані 
на  теоретичне обґрунтування та  експериментальну перевірку моделі проєктування індивіду-
альної траєкторії професійного вдосконалення педагогів, розроблення та апробацію інструмен-
тів індивідуалізації професійного вдосконалення в системі післядипломної освіти.
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Вступ. В  умовах трансформацій сус-
пільства, пов’язаних зі  станом розвитку еконо-
міки та  технологій, особливої уваги потребують 
трансформаційні зміни в  системі освіти, в  тому 
числі післядипломної педагогічної. В  сучасно-
му світі затребуваним є кваліфікований педагог, 
який в  першу чергу здатний до  постійного про-
фесійного вдосконалення. Оскільки цей процес 
носить виключно індивідуальний характер і  є 
елементом навчання впродовж життя, науковий 

інтерес полягає у визначенні змісту основних по-
нять, що пов’язані з ним, дослідженні наявних ін-
струментів методичної підтримки та інформацій-
ного забезпечення професійного вдосконалення 
педагогів, розробленні та  апробації ефективних 
моделей проєктування та реалізації індивідуаль-
ної траєкторії професійного вдосконалення пе-
дагога. Актуальність дослідження теоретичних 
засад та  практичних рішень, запропонованих 
системою післядипломної педагогічної освіти 
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обумовлена, крім іншого, розширенням спектру 
освітніх послуг, які надаються не  лише діючими 
інститутами післядипломної педагогічної освіти, 
а й закладами вищої освіти, громадськими орга-
нізаціями та фізичними особами-підприємцями.

Мета даної статті  — окреслити теоретичні 
підходи та практичні рішення щодо професійного 
вдосконалення педагогів в  системі післядиплом-
ної педагогічної освіти.

Завдання статті  — уточнити зміст понять 
«професійне вдосконалення педагога» та  «інди-
відуальна освітня траєкторія» на  основі аналізу 
вітчизняних та  зарубіжних досліджень; виявити 
ключові суперечності в  практиці проєктування 
та  реалізації індивідуальної освітньої траєкторії 
професійного вдосконалення педагогів в системі 
післядипломної педагогічної освіти; визначити 
напрями подальших наукових досліджень в теорії 
та практиці. 

Виклад основного матеріалу. Питання про-
фесійного вдосконалення педагогів актуалі-
зоване на  законодавчому рівні, а  саме, визна-
чено Законами України «Про освіту», «Про 
повну загальну середню освіту», «Про вищу 
освіту», «Про професійний розвиток працівни-
ків»; Державній національній програмі «Освіта» 
(«Україна XXI століття»), Концепції розвитку 
освіти України на період 2015-2025 роки; постано-
вах Кабінету Міністрів України від 23 листопада 
2011 р. № 1341 «Про затвердження Національної 
рамки кваліфікацій», від 21 серпня 2019 р. № 800 
«Деякі питання підвищення кваліфікації педа-
гогічних і  науково-педагогічних працівників»; 
Концепції Національної програми інформатиза-
ції, Концепції «Нова українська школа. Простір 
освітніх можливостей», наказі Міністерства 
освіти і науки України «Про затвердження галузе-
вої Концепції розвитку неперервної педагогічної 
освіти»; Положенні про  дистанційне навчання, 
Вимогах до закладів вищої освіти та закладів піс-
лядипломної освіти, наукових, освітньо-наукових 
установ, що надають освітні послуги за  дистан-
ційною формою навчання з підготовки та підви-
щення кваліфікації фахівців за  акредитованими 
напрямами і  спеціальностями, а  також прийня-
тий у  першому читанні проєкт Закону України 
«Про освіту дорослих» (реєстраційний №  7039), 
який розробила робоча група при  Міністерстві 
освіти і науки України.

Зміни в системі освіти в цілому та в системі про-
фесійного вдосконалення педагогів стали викли-
ком для  таких наук, як андрагогіка, педагогіка, 
дидактика та методика. В, першу чергу, вона зна-
йшла філософське осмислення, яке відбито у пра-
цях О.Александрової, П. Гуревича, В. Кременя, 
В. Огнев’юка, С.Сисоєвої, В.Андрущенка та  ін. 
Практико-орієнтовані аспекти вдосконалення 
професійної діяльності педагогічних працівників 
у  післядипломній освіті висвітлено в  працях Н. 

Бібік, Л.Хоружої, М. Войцехівського, Н. Клокар, 
Т. Сорочан та  ін. Проблему підготовки педагога 
та  конкретизації змісту його професійних ком-
петентностей досліджували В. Биков, М. Жалдак, 
Н. Морзе, Є. Смірнова-Трибульська, Л. Хоружа, 
М. Братко, О. Спірін, С. Раков, О. Співаковський 
та ін. 

Проблема індивідуального професійного 
розвитку є комплексною і  вимагає системного 
і  міждисциплінарного підходу розв’язання. 
Насамперед це методичне і ресурсне забезпечення 
(в т.ч. через застосування цифрових технологій). 
Крім того, важливо враховувати, що траєкторія 
професійного розвитку має бути достатньо адап-
тивною і швидко реагувати на виклики мінливого 
нестабільного сьогодення. 

Аналіз наукових праць із  вказаної пробле-
матики та  нормативних документів дали змогу 
констатувати, що актуальність розвитку індиві-
дуальної траєкторії професійного вдосконалення 
педагога детермінована низкою об’єктивних 
і суб’єктивних суперечностей між:

—	 потребою суспільства у  висококваліфіко-
ваних конкурентоспроможних фахівцях 
й  обмеженими можливостями їх підви-
щення кваліфікації на основі традиційних 
підходів до організації освітнього процесу 
в  системі післядипломної педагогічної 
освіти;

—	 розвитком інноваційних технологій 
в  освіті й  відсутністю механізму забезпе-
чення їх оптимального впливу на  якість 
підвищення кваліфікації вчителів;

—	 побудовою індивідуальної освітньої траєк-
торії педагога та потребою у забезпеченні її 
інформаційно-методичним супроводом;

—	 зростанням вимог до  рівня професійної 
компетентності педагогів та  недостатнім 
організаційно-методичним забезпеченням 
процесу професійного вдосконалення.

Необхідність подолання зазначених супер-
ечностей, нагальна потреба в  удосконаленні 
процесу професійного вдосконалення педаго-
гів у  системі післядипломної педагогічної освіти 
та  недостатня розробленість відповідної про-
блеми в  педагогічній теорії і  практиці стали 
основою для  наукової розвідки, спрямованої 
на уточнення категоріального апарату досліджу-
ваної проблеми. Насамперед уточнення потребує 
зміст понять «індивідуальна освітня траєкторія», 
«професійне вдосконалення педагога». Крім того, 
важливо відслідкувати інформаційно-методичне 
забезпечення проєктування та  реалізації індиві-
дуальної освітньої траєкторії професійного вдо-
сконалення педагогів в  системі післядипломної 
педагогічної освіти.

У Законі України «Про освіту» безперервний 
професійний розвиток визначається як «безпе-
рервний процес навчання та вдосконалення про-
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фесійних компетентностей фахівців після здо-
буття вищої та  / або післядипломної освіти, що 
дає змогу фахівцю підтримувати або покращу-
вати стандарти професійної діяльності і  триває 
впродовж усього періоду його професійної діяль-
ності».

Міжнародні дослідження переважно визнача-
ють безперервний професійний розвиток викла-
дача (Continuing Professional Development — CPD) 
як постійний процес розвитку професійних 
знань, навичок та  цінностей з  допомогою ква-
ліфікованих фахівців як на  робочому місці, так 
і за його межами (Bubb S., Earley P., 2007).

Аналізуючи особливості професійного вдо-
сконалення науково-педагогічних працівників 
Олійник В.В. (2010) зазначив, що «педагог тільки 
тоді виправдовує соціальні очікування, коли його 
особистісно-професійний розвиток здійснюється 
у випереджувальному векторі». Дослідник, серед 
іншого, зазначив, що наслідком ситуації, коли це 
завдання не реалізується належним чином, вини-
кає «невідповідність підготовки педагога до вико-
нання освітніх завдань в  умовах модернізації 
загальної середньої освіти». Саме це переконливо 
свідчить про  необхідність модернізації системи 
післядипломної педагогічної освіти в  цілому як 
стосовно кадрового складу вузів, так і педагогіч-
них працівників шкіл. 

О. Вознюк (2011) в  своїй праці визначає 
низку принципово важливих підходів до  ана-
лізу та побудови системи професійного розвитку 
педагогів, саме : 

—	 контекстний (суб’єктно-діяльнісний); 
—	 професіографічний;
—	 партисипативно-інтерактивний; 
—	 акме-системно-синергетичний ;
—	 компетентнісний; 
—	 аксіологічно й  особистісно орієнтований 

підходи.
О.Мариновська (2020, с. 16-21) вважає, що 

методологічною основою проектування траєкто-
рії професійного розвитку педагога є дещо інші 
підходи, а саме: 

—	 антропологічний; 
—	 системний;
—	 синергетичний;
—	 інформаційний; 
—	 діяльнісний; 
—	 технологічний; 
—	 аксіологічний; 
—	 особистісно зорієнтований; 
—	 компетентнісний; 
—	 андрагогічний; 
—	 середовищний; 
—	 культурологічний;
—	 герменевтичний. 
Зважаючи на  значний обсяг наукових напра-

цювань сфері післядипломної педагогічної освіти, 
реалізованих на основі кожного з вказаних підхо-

дів, питання методологічної основи досліджень 
професійного вдосконалення педагога потребує 
додаткової уваги.

Разом з тим вважаємо за необхідне зазначити, 
що в  дослідженнях, присвячених питанням піс-
лядипломної педагогічної освіти поруч з  термі-
ном «вдосконалення» в  синонімічному значенні 
вживається термін «розвиток». У  тлумачному 
словнику (2005-2023) “розвиток” розглядається 
як “процес, унаслідок якого відбувається зміна 
якості чого-небудь, перехід від  одного якісного 
стану до  іншого, вищого; як ступінь освіченості, 
культурності, розумової, духовної зрілості”, 
а  слово “професійний”  — “пов’язаний з  певною 
професією.”

Визначенню провідник категорій, які окрес-
люють професійний розвиток педагогів як педа-
гогічну категорію, присвячено працю Ю.Сліпіч 
(2011, с. 133), яка вважає, що розвиток «характе-
ризується наступністю, послідовністю, спрямова-
ністю, необоротністю й збереженням досягнутих 
результатів».

Л. Пуховською (2011) наведено такі характе-
ристики феномена професійного розвитку вчите-
лів у світовому педагогічному просторі, визначені 
Е. Віллегас-Реймерс завдяки аналізу зарубіжного 
та вітчизняного досвіду:

—	 професійний розвиток учителів базується 
на  конструктивізмі, тому педагоги  — 
суб’єкти активного навчання;

—	 професійний розвиток — це процес, який 
проходить у  межах певного контексту. 
Тому найбільш ефективною формою про-
фесійного розвитку є щоденна діяльність 
педагога у школі;

—	 цей процес нерозривно пов’язаний 
зі шкільною реформою, тому що він озна-
чає процес формування культури, а  не 
лише забезпечення формування в учителів 
нових умінь реалізації навчальних про-
грам;

—	 педагоги є рефлексивними практиками, які 
входять у професію з певною базою знань 
і  набувають нові знання і  досвід, «доро-
щуючи» їх до  попередніх. Тому роль про-
фесійного розвитку полягає в  тому, щоб 
допомогти вчителям у  створенні й  реалі-
зації нових педагогічних теорій і практик, 
а  також у  підвищенні їх компетентності 
щодо педагогічної діяльності;

—	 професійний розвиток учителів реалізу-
ється у процесі співробітництва, найбільш 
ефективно — у взаємодії учителів, а також 
педагогів, адміністрації, батьків та  інших 
членів громади;

—	 професійний розвиток здійснюється 
на  основі різних форм і  способів органі-
зації. Тому професійний розвиток учите-
лів  — це постійний процес оптимального 
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вибору й поєднання різних форм, методів, 
технологій, які є найбільш оптимальними 
в  конкретній ситуації і  в  конкретному 
місці.

І.Каденко, А.Щетініна (2019,с. 28) визначають 
професійний розвиток як «процес формування 
суб’єкта професійної діяльності, тобто системи 
певних властивостей в  умовах неперервної про-
фесійної освіти, самовиховання та  здійснення 
професійної діяльності». 

І. Хоржевська (2013, с.113) зазначає, що «про-
фесійний розвиток особистості пов’язаний з роз-
витком особистості взагалі, із засвоєнням нового 
досвіду, знань, вмінь та із трансформацією моти-
вації й інтересів конкретної людини»; “професій-
ний розвиток є продуктом і  результатом діяль-
ності самої людини».

На основі зазначених праць в  межах даного 
дослідження «професійне вдосконалення педагога» 
визначається як процес розвитку професійної ком-
петентності, метою якого є зміна якості профе-
сійної педагогічної діяльності, перехід її від акту-
ального якісного стану до вищого. При цьому цей 
процес характеризується наступністю, послідов-
ністю, спрямованістю, необоротністю й  збере-
женням досягнутих результатів.

Очевидно, що професійний розвиток педагога 
носить персоніфікований характер, а  отже, про-
єктується та реалізується кожним педагогом інди-
відуально. Саме тому важливим є розуміння сут-
ності індивідуальної освітньої траєкторії педагога. 

О.Мариновська (2020, с.15) вказує на систем-
ний взаємозв’язок між  поняттями «професійна 
компетентність педагога» й «індивідуальна траєк-
торія професійного розвитку»: «Якщо компетент-
ність розглядається як результат, що досягається 
шляхом підготовки педагога, то мова йде про тра-
єкторію як процес досягнення цього результату... 
Траєкторія розвитку педагога, по-суті, є індивіду-
альною, персоналізованою моделлю саморегулю-
вання власних професійних дій задля розвитку 
професіоналізму, зокрема, професійної компе-
тентності».

Закон України про освіту(2017) визначає інди-
відуальну освітню траєкторію як «персональний 
шлях реалізації особистісного потенціалу здобу-
вача освіти, що формується з  урахуванням його 
здібностей, інтересів, потреб, мотивації, можли-
востей і  досвіду, ґрунтується на  виборі здобува-
чем освіти видів, форм і  темпу здобуття освіти, 
суб’єктів освітньої діяльності та запропонованих 
ними освітніх програм, навчальних дисциплін 
і рівня їх складності, методів і засобів навчання». 

Словник термінів та  понять сучасної освіти 
визначає індивідуальну освітню траєкторію як 
«персональний шлях реалізації особистісного 
потенціалу здобувача освіти, що формується 
з урахуванням його здібностей, інтересів, потреб, 
мотивації, можливостей і  досвіду, ґрунтується 

на виборі здобувачем освіти видів, форм і темпу 
здобуття освіти, суб’єктів освітньої діяльності 
та  запропонованих ними освітніх програм, 
навчальних дисциплін і  рівня їхньої складності, 
методів і засобів навчання. Індивідуальна освітня 
траєкторія в закладі освіти може бути реалізована 
через індивідуальний навчальний план» (2020).

Н. Ясінська (2022, с.51), погоджуючись 
із О. Мариновською (2020), визначає траєкторію 
професійного розвитку педагога як «спрямова-
ність особистості на  розвиток професійної ком-
петентності, що передбачає регулювання профе-
сійних дій задля реалізації власного потенціалу, 
досягнення успіху в професійній роботі».

Оскільки спрямованість особистості є лише 
потенційною категорією, а професійний розвиток 
передбачає досягнення наперед визначеної мети, 
таке визначення, з  нашої точки зору потребує 
уточнення. В  межах нашого дослідження інди-
відуальна освітня траєкторія професійного вдо-
сконалення педагога означає персональний шлях 
реалізації особистісного потенціалу педагога як 
здобувача післядипломної педагогічної освіти, 
що формується з  урахуванням його здібностей, 
інтересів, потреб, мотивації, можливостей 
і  досвіду, професійної ситуації на  робочому місці 
та  перспектив її трансформації; ґрунтується 
на  самостійному виборі педагогом видів, форм 
і  темпу здобуття освіти, суб’єктів освітньої 
діяльності та  запропонованих ними освітніх 
програм, рівня їх складності, методів і  засобів 
навчання. Реалізація індивідуальної траєкторії 
професійного розвитку педагога вочевидь вима-
гає перегляду підходів до  організації навчання 
педагогів, умов, в  яких відбуваються відповідні 
процеси та як наслідок, модернізації системи піс-
лядипломної педагогічної освіти в цілому.

Л. Ніколенко (2007) вважає важливою умовою 
модернізації післядипломної педагогічної освіти 
та забезпечення ефективності професійного роз-
витку педагогічних працівників саме особистісно 
орієнтований підхід до  їх навчання, характерис-
тиками якого є особистісна орієнтованість, само-
стійність, умотивованість навчання дорослих, 
опертя на  їхній життєвий і  практичний досвід, 
спрямованість на  розв’язання проблем профе-
сійного розвитку педагогів, що, на думку вченої, 
має на меті виявлення індивідуальних пізнаваль-
них здібностей учителів; максимальне вивчення 
й використання їхнього індивідуального досвіду; 
допомогу кожному пізнати себе, самовизначитись 
і самореалізуватися.

Модернізація системи освіти в  Україні, 
пов’язана з Концепцією Нової української школи, 
на  думку В. Сидоренко(2018) надає педагогу 
«право вибору місця і  способу підвищення ква-
ліфікації, причому результати навчання та  ком-
петентності, необхідні для присудження освітніх 
та/або присвоєння професійних кваліфікацій, 
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можуть досягатися та здобуватися в системі фор-
мальної, неформальної та  інформальної освіти. 
Збільшено кількість альтернативних моделей 
професійного розвитку педагога, які стануть 
ключовою умовою впровадження Концепції реа-
лізації державної політики у сфері реформування 
загальної середньої освіти «Нова українська 
школа». Диверсифіковано форми підвищення 
кваліфікації: курси при ІППО, стажування, участь 
у  сертифікаційних програмах, тренінгах, семіна-
рах, семінарах-практикумах, семінарах-нарадах, 
семінарах-тренінгах, вебінарах, майстер-класах, 
онлайн курсах, конференціях тощо. Це зумовлює 
необхідність підвищення якості підвищення ква-
ліфікації педагогічних працівників, модернізації 
її змісту й  технологій на  оновлених теоретико-
методологічних засадах».

Погоджуючись з  тезою автора стосовно роз-
ширення спектру можливостей професійного 
розвитку для  педагогів в  умовах Нової україн-
ської школи, вважаємо за  необхідне зазначити, 
що поява значної кількості нових гравців не спри-
чинила різкого підвищення рівня професійної 
компетентності педагогів, та, як наслідок, підви-
щення якості освіти. Збільшення можливостей 
для  професійного розвитку вимагає перегляду 
та  вдосконалення, або ж навіть розроблення 
та  впровадження інноваційних моделей підви-
щення кваліфікації педагогів. 

Разом із тим вважаємо, що проблема надлиш-
кової пропозиції на ринку освітніх послуг в сис-
темі післядипломної педагогічної освіти поки що 
не призвела до стратифікації курсів за результа-
тами впливу на якість освітнього процесу, отже, 
система все ще перебуває в  стані біфуркації, що 
додатково підтверджує актуальність наукових 
розвідок в цьому напрямку. Педагогічна спільнота 
констатує наявність низки проблем, пов’язаних 
з  вибором, зокрема, між  короткотривалими 
та  довготривалими курсами підвищення квалі-
фікації, недостатнім зв’язком змісту підвищення 
кваліфікації з  професійною ситуацією на  робо-
чому місці, формальним ставленням до  змісту 
та  якості навчання як з  боку організаторів, так 
і з боку педагогів. В такому контексті цікавими є 
дослідження мотивів вибору педагогами того чи 
іншого навчального курсу та чинників, які впли-
вають на такий вибір (Ivashnova S.,2020). Крім того, 
додаткової уваги потребують результати зарубіж-
них наукових досліджень, а саме тих, де, зокрема, 
науковці пропонують нелінійні моделі професій-
ного розвитку (Clarke D., Hollingsworth H., 2002), 
аналізуються результати впровадження діяльніс-
них підходів у  практику професійного розвитку 
педагогів (Burbank Mary D., Kauchak Don, 2003) 
та  досліджують вплив професійного розвитку 
вчителя на  його практичну діяльність(Buczynski 
Sandy, Hansen C. Bobbi, 2010). Незважаючи на різ-
номанітні підходи, які застосовують науковці, 

ключовим питанням розроблення моделі профе-
сійного вдосконалення педагогів та  інструментів 
забезпечення проєктування і реалізації індивіду-
альної освітньої траєкторії є мета професійного 
розвитку, яка полягає насамперед в забезпеченні 
якості освіти. 

Оскільки професійна діяльність педагога від-
бувається в  умовах конкретного закладу освіти, 
очевидно, що особливості цього закладу, учнів-
ського та  педагогічного контингенту, матері-
ально-технічного та  методичного забезпечення 
мають бути враховані в  змісті навчання, так 
само як і  індивідуальний рівень професійної 
компетентності педагога, потреба в  психологіч-
ній та  методичній підтримці процесу навчання. 
Таким чином виникає необхідність у  визначенні 
підходів до  розроблення моделі проєктування 
індивідуальної освітньої траєкторії професій-
ного вдосконалення, в  розробленні та  апробації 
діагностичного інструментарію для  виявлення 
освітніх запитів та потреб педагогів, в створенні 
механізмів психолого-педагогічної підтримки.

Колектив Інституту післядипломної освіти 
протягом 2016-2022 років здійснив низку регіо-
нальних досліджень, безпосередньо пов’язаних 
з  розв’язанням означених завдань. Це дослідно-
експериментальна робота регіонального рівня 
«Інноваційна модель професійного розвитку педа-
гогічних кадрів міста Києва»; «Модель методичного 
Центру відкритої освіти з  програмування та  веб-
дизайну в  середній школі»; «Модель Столичного 
центру відкритої освіти в умовах розвитку інфор-
маційного суспільства»; «Організаційні, психо-
лого-педагогічні умови впровадження елементів 
е-навчання в  школі»; «Організаційно-педагогічна 
модель розвитку полікультурної компетентності 
учнів загальноосвітніх навчальних закладів»; 
«Програма розвитку професійної компетентності 
педагогічного персоналу закладу освіти». В межах 
означеної дослідно-експериментальної роботи 
було апробовано низку інструментів, які підтвер-
дили свою ефективність у  визначенні освітніх 
запитів та  потреб педагогічних працівників (С. 
Івашньова, 2018), виявлення проблем в професій-
ній діяльності та визначення шляхів їх подолання 
(М.Войцехівський, С.Івашньова, 2016). Разом 
з  тим механізми індивідуалізації професійного 
вдосконалення в  системі післядипломної освіти, 
особливо  — в  межах діяльності інститутів після-
дипломної педагогічної освіти. 

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Проведений аналіз наукових публікацій, 
як вітчизняних, так і  зарубіжних, не  є вичерп-
ним і  окреслює лише окремі аспекти професій-
ного вдосконалення педагога, теоретичні підходи 
та  практичні рішення, реалізовані в  системі піс-
лядипломної педагогічної освіти. В  результаті 
теоретичного дослідження уточнено зміст ключо-
вих понять «професійне вдосконалення педагога» 
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та  «індивідуальна освітня траєкторія», а  також 
окреслено результати експериментальних дослі-
джень в  системі післядипломної педагогічної 
освіти міста Києва.

Подальші наукові дослідження можуть бути 
зорієнтовані на  поглиблення теоретичного 

обґрунтування ключових підходів до  побудови 
індивідуальної траєкторії професійного вдоско-
налення педагогів, розроблення та  апробацію 
інструментарію, в тому числі для психолого-педа-
гогічної та  інформаційно-методичної підтримки 
педагогів.
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Boychenko V.
THE INDIVIDUAL TRAJECTOR OF THE PROFESSIONAL IMPROVEMENT OF A TEACHER: 
THE RESULTS OF SCIENTIFIC INTELLIGENCE
Abstract. The article presents the results of scientific research aimed at studying theoretical research and practical 
solutions focused on the design and implementation of the  individual trajectory of professional improvement 
of teachers.
The purpose of  this article is  to  outline theoretical approaches and practical solutions for  the  professional 
improvement of teachers in the system of postgraduate pedagogical education.
The task of  the  article is  to  clarify the  meaning of  the  concepts of  “professional improvement of  the  teacher” 
and “individual educational trajectory” based on the analysis of domestic and foreign researches; identify key 
contradictions in the practice of designing and implementing the individual educational trajectory of professional 
improvement of  teachers in  the  system of  postgraduate pedagogical education; determine the  directions 
of further scientific research in theory and practice.
As a  result of  the  research, leading approaches to  the  professional development of  teachers were clarified; 
clarified the content of the key concepts “professional improvement of the teacher” and “individual educational 
trajectory”; outlined the results of a number of experimental researches, including in the system of postgraduate 
pedagogical education in Kyiv..
Based on  the  analysis, the  directions of  further scientific research have been determined, which will focus 
on the theoretical justification and experimental verification of the model of designing the individual trajectory 
of  the  professional improvement of  teachers, the  development and testing of  tools for  individualization 
of professional improvement in the system of postgraduate education.
Keywords: professional improvement of  the  teacher; individual educational trajectory; сertification training; 
postgraduate pedagogical education; non-formal education.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОСВІТНИЦЬКОЇ РОБОТИ В ТЕРИТОРІАЛЬНІЙ ГРОМАДІ 
ЩОДО НАДАННЯ ЛОГОПЕДИЧНИХ ПОСЛУГ

Анотація. У  запропонованій статті висвітлено особливості просвітницької роботи в  тери-
торіальній громаді щодо надання логопедичних послуг. На основі теоретичного аналізу науко-
вої та  методичної літератури вивчено історичний розвиток, особливості та  становлення 
надання логопедичних послуг та логопедії як науки в цілому. Визначено, що логопед може здійсню-
вати корекційну, діагностичну, профілактичну та просвітницьку роботу, але особливий акцент 
у цьому процесі визначено на важливості роботи логопеда в територіальній громаді щодо про-
світницької діяльності, співпраці з батьками та підвищення рівня їхньої педагогічної культури.
З метою вивчення обізнаності мешканців територіальних громад (дорослих осіб, які мають 
дітей) було проведено опитування щодо надання логопедичних послуг. Отримані результати 
дослідження засвідчили, що багато батьків мають певне розуміння особливостей розвитку 
мовлення дитини. Більшість відповідей вказують, що батьки розуміють, коли дитина повинна 
почати висловлювати перші фрази та спілкуватися. Загальною тенденцією є бажання батьків 
бути освіченими та інформованими про розвиток мовлення своїх дітей. Важливо підтримувати 
цю мотивацію батьків і забезпечувати їхній доступ до надійних та достовірних інформаційних 
ресурсів. Інформовані батьки можуть бути більш успішними у вирішенні питань мовленнєвого 
розвитку своїх дітей та сприяти їхньому успіху в цій сфері.
Дослідження підкреслило важливість інформаційної роботи з батьками, спрямованої на поши-
рення знань про роль логопеда та наявність логопедичних послуг для дітей у громаді.

Ключові слова: просвітницька робота; територіальна громада; логопедичні послуги; логопед; 
порушення мовлення.
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Вступ. Стрімке збільшення кількості 
дітей з порушеннями мовлення є однією із акту-
альних проблем сьогодення. Однією причиною 
пізнього виявлення мовних порушень є необізна-
ність батьків та невчасне звернення до фахівців. 
З  розвитком логопедичних послуг суспільство 

почало приділяти більше уваги до раннього вияв-
лення, профілактиці та  вчасній корекції мовних 
порушень. 

Поряд із  цим, з  розвитком територіальних 
громад, було створено логопедичні пункти, 
Інклюзивно-ресурсні центри, де фахівці почали 
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надавати послуги щодо виявлення порушень 
та  їх корекції. Вчасне звернення по  логопедичні 
послуги та  вчасний логопедичний вплив зале-
жить від  знань про  мовний розвиток дитини, 
причини порушень та коли потрібно звернутися 
до спеціаліста. Просвітницька робота логопеда є 
важливою складовою щодо популяризації лого-
педичних послуги та  формування базових лого-
педичних знань у батьків.

Метою статті є вивчення особливостей про-
світницької роботи в  територіальній громаді 
щодо надання логопедичних послуг та  розро-
блення алгоритму надання таких послуг.

Завдання статті полягають у  теоретичному 
дослідженні сутності просвітницької роботи 
щодо надання логопедичних послуг в  терито-
ріальних громадах; вивчення стану обізнаності 
батьків щодо сутності логопедичних послуг та їх 
надання в територіальних громадах; розроблення 
методичних рекомендацій щодо організації про-
світницької роботи стосовно надання логопедич-
них послуг в територіальних громадах.

Аналіз сучасних досліджень засвідчив 
позитивний про  актуальність розглядуваного 
питання, проте переконливо доводить про  дея-
кий брак наукових розвідок про  особливості 
просвітницької роботи в територіальній громаді 
щодо надання логопедичних послуг.

У своїх роботах науковці О.  Безпалько 
(Безпалько О.В., 2005), І.  Звєрєва (Звєрєва  І.Д., 
2008), В. Шахрай (Шахрай В.М., 2012), З. Шевців 
(Шевців З.М., 2017) та  інші висвітлюють важли-
вість просвітництва, як невід’ємної складової 
роботи педагога. Поряд із  цим, В. Кисличенко 
(Кисличенко В.А., 2020) розкриває особливості 
роботи логопеда з батьками та наголошує на важ-
ливості обізнаності батьків щодо мовних пору-
шень у дітей задля вчасного виявлення та приско-
рення логопедичного впливу на дитину. 

А. Кравченко (Кравченко А.І., 2021) акцентує 
на важливості педагогічної компетентності бать-
ків задля ефективного корекційно-логопедичного 
процесу з  дітьми. На  її думку, основне завдання 
при роботі з батьками є знайомство їх з віковими 
та  індивідуальними особливостями розвитку 
дітей з мовними порушеннями.

О. Ласточкіна, О. Лянна, В. Литвиненко 
(Ласточкіна О., Лянна О., Литвиненко В. (2019) 
характеризують індивідуальні та  колективні 
форми корекційно-логопедичної інформації, 
для ефективного забезпечення комунікації лого-
педа та батьків. На їх думку, інформаційний вплив 
на батьків сприяє: формуванню знання про віко-
вий розвиток дитини; вміння розрізняти норму 
та порушення мовлення; володіти базовими зна-
ннями про розвиток дитини.

З огляду на  вище викладене, просвітницька 
робота в  територіальній громаді є важливою 
для актуалізації знань та поінформованості бать-

ків щодо можливих мовних порушень у  дітей 
та логопедичних послуг, які надаються в терито-
ріальній громаді

Виклад основного матеріалу. Історія станов-
лення логопедичних послуг загалом бере свій 
початок з часів античного світу. Перші уявлення 
про порушення мовлення та способи їх подолання 
були пов’язані з природними умовами життя ста-
родавньої людини, з  її фізичним здоров’ям, міс-
тикою та  релігією, з  вірою в  надприродні сили. 
Подальше вивчення та  накопичення наукових 
знань в  Стародавньому світі призвели до  того, 
що мовленнєві порушення розглядалися поруч 
із  ушкодженнями фізичного здоров’я й  хворо-
бами. 

Людство звернуло увагу на  вади у  розви-
тку мовлення, що знайшло своє відображення 
у спеціальних трактатах та релігійній літературі. 
Перші спроби зрозуміти причини мовленнєвих 
порушень та їх від диференціювати знайти шляхи 
подолання зустрічаються у  роботах медиків 
починаючи з  X ст. У  працях Гіппократа, Галена, 
Аристотеля, Цельса відображені питання діа-
гностики мовленнєвих порушень, їх класифіка-
ції, поясненні причин їх виникнення, та прийоми 
лікування та  корекції (Козинець О.В., Линдіна 
Є.Ю., 2021).

Записи про  порушення мови та  мовлення 
існують протягом багатьох століть. Але, на жаль, 
ранні історичні документи негативно відобра-
жають ставлення людей до  осіб з  порушеннями 
мовлення. Наприклад, Ван Ріпер і  Еріксон опи-
сували, що в римські часи людину, яка заїкалася, 
поміщали в  клітку для  розваги. За  словами цих 
авторів, громадяни, що проходили повз, кидали 
монети в  клітку людини, щоб змусити її загово-
рити. Наприкінці 1800-х років професія логопеда 
почалася як покликання певних професіоналів, 
зокрема лікарів, педагогів і  ораторів, які були 
зацікавлені в тому, щоб допомогти іншим покра-
щити своє мовлення. Американські лікарі навча-
лися під егідою європейських лікарів, які лікували 
людей з порушеннями мовлення. Найпоширеніші 
порушення мовлення, які тоді лікували, були заї-
кання і звукові помилки мовлення (артикуляція) 
(Green S.L., Scott C.M., 2011).

У Західній Європі у XVIII–XIX ст. з’являються 
дослідженнями присвячені проблемам пору-
шення мовлення, якими займалися Р. Вуазен, І. 
Беме та ін. (Ковальчук Ж.М., 2020). Наукової літе-
ратури за  часів Русі збереглося досить мало. Усі 
тодішні записи свідчать про  вміння розрізняти 
мовленнєві порушення та  лікувати як хвороби, 
застосовуючи обряди та знахарство (Губарь О.Г., 
2011).

В Європейських країна розвиток логопедич-
ної допомоги взяв свій початок в Іспанії, а потім 
у  Франції. Освіта глухих була першою галуззю 
прикладної логопедії, яка бере свій початок з ХVI 
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ст. У  ХVIІІ столітті почали займатися із  заїкан-
ням. Наприкінці ХІХ століття було створено 
клініки для  педагогічної корекції осіб з  пору-
шеннями мовлення. Новітні розробки в  медич-
ній науці в  другій половини ХІХ століття ство-
рили нові можливості діагностики та  лікування 
мовленнєвих порушень. Близько 1900 року була 
заснована нова медична наука фоніатрія. У 1920-х 
рр. спеціальні логопедичні школи, а також лого-
педичні клініки були засновані в більшості країн 
Європи. У  дослідженні логопедична допомога 
трактувалася як педагогічна частина яка має 
багато спільного з  медичною наукою. У  1924 р. 
лікарі та  логопеди об’єдналися та  заснування 
Міжнародну асоціацію логопедії та  фоніатрії і, 
нарешті, в 1930-х рр. логопедія стала самостійною 
професією (Raaijmakers M. et al., 1998).

Отже, на  початку ХХ століття почалося від-
окремлення логопедії, як самостійної науки. В ці 
роки логопедичні послуги в  Україні, набува-
ють нових форм. Розпочалася корекція не  лише 
заїкання, а  й  інших мовленнєвих порушень. 
Розпочалося обстеження учнів у загальноосвітніх 
школах, що вплинуло на якість опанування дітьми 
мовлення та  підвищення успішності в  навчанні 
(Шеремет М.К., 2014).

Загалом, початок ХХ століття став поштов-
хом для  розвитку педагогічної науки різних 
країнах, що було пов’язано з  дослідженнями 
особистості дитини в  навчально-виховному 
середовищі. На  території України, до  її неза-
лежності, наукові роботи в  галузі логопедії були 
на  базі Слов’янського державного педагогічного 
інституту та  КДПІ імені О.М. Горького. У  цих 
закладах розроблялися наукові розробки, які 
є основою для  сучасних практичних та  науко-
вих знань про  порушення мовлення у  дорослих 
та дітей (Ковальчук Ж.М., 2020).

Логопедична допомога в Україні як галузь нау-
кових знань допомога дітям, підліткам та дорос-
лим з  порушеннями мовлення пройшла довгий 
шлях розвитку, докорінна зміна розпочалася 
в  90-х роках ХХ ст. Це було зумовлено зміною 
світогляду та  потребою визнання рівності дітей 
із  психофізичними порушеннями (Губарь О.Г., 
2011).

Нині провідним завданням логопеда є надання 
кваліфікованої допомоги дітям з  мовленнєвими 
порушеннями. В наш час, увага науковців в галузі 
логопедичних послуг спрямована до  раннього 
розпізнавання мовного недорозвинення та  ран-
ньої корекції. Логопедичні дослідження скон-
центровані на детальному вивченні мовленнєвих 
порушень та виокремлення в логопедичній діяль-
ності нового напряму, який спрямований на ран-
ньому логопедичному супроводі дітей з порушен-
нями мовлення (Щербакова І., 2019).

Значущість раннього логопедичного супро-
воду та запобігання виникненню порушень мов-

лення у дітей впроваджуються в країнах Східної 
і  Західної Європи. Розвиток цього напряму 
зріс і  в  Україні з  введенням інклюзивної освіти. 
Гострим питання на  сьогодні є організація ран-
ньої корекції та діагностики порушень мовлення 
у дітей від 0 до 3 років та вдосконалення корекцій-
ної та психологічної допомоги дітям (Федорович 
Л.О., 2012).

Для результативного соціального розвитку 
суспільства, у тому числі й якісного надання лого-
педичних послуг, в наш час важливо зосередити 
увагу на вирішенні проблем соціального захисту 
та  забезпеченні соціальних гарантій молоді 
та  дітей; сприяти створенню умов для  їхньої 
адаптації в соціальному середовищі — шкільному 
колективі, територіальній громаді, сім’ї тощо 
(Мороз О., 2008).

На сьогоднішньому етапі розвитку спеціаль-
ної психології, спеціальної педагогіки та логопедії 
приділяється велика увага до  вивчення особли-
востей розвитку дітей та дорослих з обмеженими 
можливостями та  з  порушеннями мовленнєвого 
розвитку. Ще кілька років тому логопедичні 
послуги потребували змін в  нормативній базі 
(Колосок, С.І., Бучна Н.Б., 2015).

Логопедичний супровід, як один з  напрямів 
логопедичних послуг, складається із  загальних 
завдань: попередження порушення мовлення; 
вчасне логопедичне втручання; допомога в  фор-
муванні мовлення дитини; просвіта батьків тощо. 
Важливою складовою логопедичного супроводу є 
робота сім’ї та логопеда дитини з раннього віку, 
яка передбачає профілактику мовленнєвого пору-
шення та раннє втручання в разі його виявлення 
(Кисличенко В.А., 2017).

Батьки часто не звертають увагу на порушень 
мовлення у  дітей. Вчасне та  раннє звернення 
до  спеціалістів допоможе швидше вирішити цю 
проблему.

Проаналізувавши історичний та  сучасний 
аспекти щодо особливостей організації надання 
логопедичних послуг населенню, можна зробити 
висновок, що в громаді логопед може здійснювати 
корекційну, діагностичну, профілактичну та про-
світницьку роботу. Але особливий акцент ми ста-
вимо на важливості роботи логопеда в територі-
альній громаді щодо просвітницької діяльності, 
важливості співпраці з  батьками та  підвищення 
рівня їхньої педагогічної культури.

Поінформованість суспільства щодо лого-
педичних послуг допомагає створити сприят-
ливе середовище для  розвитку мовних навичок 
та  забезпечити доступ до  необхідної підтримки. 
Це допоможе у виявленні можливих мовленнєвих 
порушень та  вчасне звернення за  консультацією 
до спеціаліста (Skrypnyk T. et al., 2021). 

Вивчення знань батьків щодо спектру логопе-
дичних послуг, хто такий логопед та де надаються 
логопедичні послуги є на  часі. Тому, для  дослі-
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дження цього питання нами була розроблення 
анкета щодо визначення сутності логопедичних 
послуг та  їх надання в територіальних громадах. 
Анкета містила 27 запитань відкритого та закри-
того типу. Анкетування проводилась анонімно.

Дослідження проводилось в  Миронівській 
територіальній громаді упродовж серпня-вересня 
2023 року. У дослідження взяли участь 96 осіб. 

Після завершення анкетування, нами був про-
ведений кількісний та якісний аналіз результатів. 
Представимо деякі результати опитування бать-
ків щодо поінформованості про надання логопе-
дичних послуг в територіальній громаді.

Відповіді на  питання «На Вашу думку, хто 
такий логопед?» свідчать, що: деякі батьки вважа-
ють, що логопед — це лікар (19 % (18) респонден-
тів); 22% (21) осіб дали відповідь, що логопед — 
це педагог/вчитель; 34% (33) особи вважають, що 
це спеціаліст/фахівець; 25% (24) особи дали інші 

відповіді на  запитання, а  саме: логопед  — той, 
хто допоможе виявити дефекти мовлення дитини 
та навчить правильно вимовляти звуки, розмов-
ляти чітко і  зрозуміло, логопед це людина, яка 
займається розвитком та  постановкою вимови 
звуків, людина, яка працює над  корекцією мов-
лення та ін. (рис. 1.).

Для кращого розуміння, з якими проблемами 
та  що може наштовхнути батьків звернутися 
до  логопеда ми задали відповідне запитання. 
Дані, які ми отримали, згруповано відповідно 
до  однакових та  схожих відповідей та  представ-
лено в таблиці 1. 

З таблиці видно, що батьки відзначають 
декілька основних ознак у  розвитку дитини, які 
можуть їх наштовхнути на  звернення до  лого-
педа. Ця інформація свідчить про  те, що багато 
батьків звертають увагу на  розвитку мовлення 
у своїх дітей. 

Таблиця 1.
Результати відповіді на запитання: «Які ознаки у розвитку дитини 

наштовхнуть Вас звернутися до логопеда?»

Відповідь респондентів Оцінка у % (кількість 
відповідей)

Порушена звуковимова в дитини. 57 % (53)
Не дали відповідь на запитання. 14 % (13)
Дефекти в мовленні та погане мовлення. 13 % (12)
ЗПР та ЗМР. 5 % (5)
Відсутність мовлення. 4 % (4)
Не чітка вимова слів, повільна мова, дитина не вимовляє та пропускає літери, або дитина взагалі 
не розмовляє. 2 % (2)

Порушена дикція. 2 % (2)
Не знаю. 1 % (1)
Якщо до 2-х років у дитини не з’явилося мовлення (дитина мовчить) або словник дитини 
налічує не більше 10 слів. 1 % (1)

Заїкання. 1 % (1)

У ході нашого дослідження ми з’ясували, 
чи знають батьки, де в  Миронівській територі-
альній громаді надаються логопедичні послуги. 
Результати дослідження показують, що більшість, 
59  % (57), знають, де надаються логопедичні 
послуги, а 41 % (39) — не знають, де можуть нада-
ватися ці послуги в Миронівській територіальній 
громаді.

Також важливим в  анкеті було питання 
про думку батьків в необхідності наявності лого-
педа в  школі чи дошкільному закладі. Отримані 
дані показують, що 93% (89) вважають, що 
в  навчальних закладах повинен бути логопед, 
а  6% (6) дали відповідь  — ні, та  1% (1) опита-
них байдуже. Взаємопов’язаним було наступне 
питання анкети: чи мають заклади освіти, які 
відвідують їхні діти, логопедів. 69% (66) батьків 
відповіли, що не  мають логопеда в  навчальному 
закладі, 17  % (16) має вчителя-логопеді в  штаті 

навчального закладу, 14 % (14) дали інші відповіді 
на запитання — не знаю.

Нам було важливо дізнатися, чи розуміють 
батьки особливості розвитку дитини, чи знають, 
з якого віку потрібно комунікувати з нею тощо. Дані, 
які ми отримали представлено на  Рис. 2. 79% (76) 
опитаних батьків дали відповідь «з народження», 
19  % (18) респондентів  — з  6 місяців, відповідь 
«з першого місяця» дали 2 % (2) опитаних батьків.

Ми запитали у батьків, чи вважають вони, що 
відсутність мови в дитини до 3 років є приводом, 
щоб звернутися до логопеда. «Так» відповіли 74% 
(71) респондентів, відповідь «ні» — 24% (23) осіб, 
іншу відповідь («не завжди») дали 2% (2) батьків.

У контексті нашого дослідження важливо 
було дізнатися думку батьків, як вони вважають, 
чи логопед займається тільки постановкою звуків. 
«Так» — відповіли 20 % (19) респондентів, «ні» — 
70% (67), інші варіанти відповідей  — не  знаю; 
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спілкування  — це не  тільки чіткість вимови 
звуків, але  й  спосіб комунікації. Відповіді типу 
«Логопед це фахівець з  комунікації: він працює 
над жестами, мімікою, мовою та мовленням вашої 
дитинки; займається розвитком уваги, мислення, 
пам’яті; логопедичний масаж; виправляє мовні 
дефекти» надали 10% (10) опитаних батьків.

На наше запитання про вплив різних гаджетів 
на розвиток дитини, у тому числі і розвиток мов-

лення, відповіді розподілились так: «так» 74% (71) 
опитаних, відповідь «ні» 12% (12), інші відповіді 
(частково; не знаю; головна проблема нашого сьо-
годення; більше ні, ніж так; можливо) — 14% (13) 
респондентів.

Отримавши відповіді на  запитання «Як Ви 
вдосконалюєте мову вашої дитини?», ми їх опра-
цювали та  згрупували за  схожими або однако-
вими відповідями. Результати подані у таблиці 2.

Таблиця 2.
Результати відповіді на запитання: «Як Ви вдосконалюєте мову вашої дитини?»

Відповідь респондентів Оцінка у % (кількості)
Читанням книжок. 31% (30)
Спілкування. 24% (22)
Виправлення не вірної звуковимови слів, під час мовлення 14% (13)
Не дали відповідь 12% (11)
Вивчення віршів, чистомовок, скоромовок. 7% (7)
Заняття в ігровій формі, з використанням розвиваючих іграшок. 6% (6)
Заняття з логопедом 5% (5)
Книги, розмови, розвиваючі ігри, малювання. 1% (1)
Перегляд навчальних відео з логопедами. 1% (1)

Мовленнєвий розвиток  — важливий процес 
для  загального когнітивного розвитку дитини 
і є основою для навчання та соціалізації. Батьки 
можуть допомагати дитині у розвитку мови, спіл-
куючись, читаючи книги і  розмовляючи з  нею 
на  різні теми. Також важливо враховувати інди-
відуальні особливості кожної дитини і  надавати 
їй можливість розвивати мову в своєму власному 
темпі.

У зв’язку із  цим, ми поцікавилися в  батьків, 
чи хотіли б вони більше дізнаватися про  мов-
ний розвиток дитини. 82% (79) відповіли «так», 
12% (11) опитаних батьків — «ні», 6% (6) опита-
них батьків дали інші відповіді на запитання: все, 
що потрібно, я дізнаюся; мені достатньо; немає 
потреби; можливо; не знаю.

Ми також запитали у батьків, чи вистачає їм 
знань про  мовний розвиток дитини. Відповідь 
«так» дали 45% (43) батьків, відповідь «ні»  — 
47% (45) опитаних респондентів. Інше (базові 
знання є, які набуті в  процесі займання з  лого-
педом; не  зовсім, треба вдосконалювати знання; 
не  завжди)  — 8% (8) опитаних батьків. Тож, ми 
поцікавилися у батьків, де вони черпають інфор-
мацію про  мовний розвиток дитини. Відповідь 
Інтернет обрали 53% (51) опитаних батьків, спіл-
кування з  логопедами  — 22% (21), інше  — 25% 
(24) респондентів

Наявність фахівців-логопедів може відріз-
нятися в залежності від регіону. У деяких місце-
востях може бути нестача логопедів, особливо 
в  сільських районах або менш населених містах. 
Дефіцит логопедів може створювати труднощі 
для  батьків, які шукають допомогу для  своєї 

дитини з  мовними проблемами. Ми запитали 
у  батьків, чи вистачає фахівців у  територіаль-
ній громаді. «Так» відповіли 20 % (19) опитаних, 
«ні» — 64% (62), інше (не знаю) — 16% (15) опи-
таних батьків.

Наступне питання було логічним — чи достат-
ньо інформаційної просвіти надає територіальна 
громада щодо логопедичних послуг? «Так» — 20% 
(19) опитаних батьків, «ні» — 68% (65) респонден-
тів, інше — 12% (12) батьків.

На запитання «Як Ви вважаєте, чи потрібно 
висвітлювати інформацію щодо надання кон-
сультацій логопедів та  функціонування логопе-
дичних пунктів в територіальній громаді?» відпо-
відь «так» дали 97% (93), «ні» — 1% (1), інше (не 
знаю) — 2% (2) опитаних батьків.

Найзручніший спосіб отримання інформа-
ції зазвичай залежить від стилю навчання і осо-
бистих вподобань. Є декілька різних способів 
отримання інформації: Інтернет є загальним 
ресурсом для  пошуку інформації, де є новини, 
статті, ресурси, інструкції та інше; за допомогою 
телефона можна отримувати інформацію через 
дзвінки або SMS-повідомлення, а також викорис-
товувати мобільні додатки для  отримання акту-
альних новин та  інформації; соціальні мережі, 
такі як Facebook, Telegram і  Viber, часто мають 
групи і  сторінки, де розміщується актуальна 
інформація, новини та  оголошення. Розміщення 
інформації у групах навчальних закладів на соці-
альних мережах або в  Інтернет-спільнотах може 
забезпечити доступність інформації для  батьків 
та  інших зацікавлених осіб; за  допомогою пові-
домлень, можна надсилати та отримувати інфор-
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мацію через особисті чати або месенджери, такі 
як WhatsApp або Telegram; онлайн-платформи, 
такі як веб-сайти, додатки для смартфонів і  інші 
електронні ресурси, дозволяють отримувати 
та  розміщувати інформацію в  мережі Інтернет; 
засоби масової інформації (ЗМІ), такі як газети, 
телебачення та радіо, можуть використовуватися 
для  широкого поширення інформації про  події 
та  новини в  навчальних закладах; надсилання 
електронних повідомлень на  електронні адреси 
навчальних закладів чи батьків може бути ефек-
тивним способом забезпечення прямого зв’язку 

та  надання важливої інформації; логопедич-
ний пункт може створити спеціальні матеріали 
та  інформацію для  батьків щодо дитячого мов-
леннєвого розвитку; організація живих зустрічей, 
вебінарів, відеозаписів та  лекцій може створити 
можливість для  батьків отримувати інформацію 
та відповіді на запитання в реальному часі.

З цією метою ми запитали у  батьків, як їм 
зручно отримувати інформацію, щодо надання 
логопедичних послуг в  територіальній громаді. 
Отримані результати ми згрупували за схожістю 
та результати занесли в таблицю 3.

Таблиця 3.
Результати відповіді на запитання: «Який для Вас буде найзручніший спосіб отримання інформації 

щодо діяльності логопедичних пунктів в територіальній громаді?»

Відповідь респондентів Оцінка у % 
(кількості)

Інтернет 15 % (14)
Телефон 6 % (6)
Соціальні мережі, група у вайбері, фейсбуці або телеграмі. 35 % (33)
Будь-який спосіб 2 % (2)
Повідомлення 2 % (2)
Оголошення в навчальних закладах 6 % (6)
Онлайн 2 % (2)
ЗМІ 3 % (3)
На електронну адресу навчальних закладів чи батьків 7 % (7)
Не відповіли 9 % (8)
Логопедичний пункт з метою поширення інформації для батьків 1 % (1)
Сповіщення на офіційних каналах громади 6 % (6)
Живе спілкування, зустрічі, відеозаписи, уроки. 2 % (2)
Присутність логопеда в навчальному закладі задля інформування батьків. 4 % (4)

Після проведеного анкетування та  аналізу 
результатів ми визначили важливість просвіт-
ницької діяльності в  територіальній громаді. 
На  основі результатів анкетування нами було 
розроблено методичні рекомендації, метою яких 
є надання інформації батькам про  логопедичні 
послуги, де їх надають у Миронівській територі-
альній громаді та поінформованість про сутність 
логопедичних послуг. Методичні рекомендації ми 
оформили у інформаційній буклет. 

Розробка інформаційного буклету для батьків 
щодо надання логопедичних послуг в громаді — 
важливий інструмент для  інформування та  під-
тримки батьків у  питаннях розвитку мовлення 
їхніх дітей. Інформаційний буклет ми умовно 
поділили на кілька блоків. В першому блоці міс-
титься загальна інформація, а  саме: емблема 
територіальної громади та посилання на заклади 
та установи, де може буди розміщена інформація 
щодо логопедичних послуг. В цьому блоці також 
є визначення хто такий логопед (логопед — спе-
ціаліст (педагог), що працює з  дітьми, підліт-

ками та дорослими з метою діагностики, корекції 
та профілактики мовленнєвих порушень).

Другий блок інформаційного буклету містить 
загальні рекомендації:

•	 Де можуть надаватися логопедичні (лого-
педичні пункт  — структурний орган, що 
забезпечує виявлення та  надання лого-
педичних послуг дітям дошкільного віку 
та  початкової освіти; кабінет логопедич-
ного пункту — приміщення, які розміщені 
у  закладі чи установі освіти; Інклюзивно-
ресурсний центр).

•	 Які завдання логопедичних послуг (про-
філактика виникнення мовленнєвих пору-
шень у  дітей; діагностика мовленнєвого 
розвитку дитини; корекційно-розвиткові 
послуги).

•	 Інформацію про  те, коли потрібно звер-
нутися до  логопеда (затримка мовленнє-
вого розвитку дитини; порушення зву-
ковимови; заїкання; обмежений словник 
дитини; проблеми з  розумінням мови; 
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труднощі в  читанні і  письмі; міофункціо-
нальні порушення). 

•	 Рекомендації щодо профілактики мовлен-
нєвих порушень у  дітей: розмови з  дити-
ною, читання книг, розширення активного 
та  пасивного словника, розвиваючі ігри, 
за необхідності консультації в логопеда. 

Профілактика мовленнєвих порушень у дітей 
є важливою для забезпечення їхнього успішного 
розвитку, тому батьки повинні володіти такою 
інформацією. Вдосконалення мовлення дитини є 
надзвичайно важливим процесом та відіграє клю-
чову роль у спілкуванні, вираженні думок, розви-
тку мислення та соціальних навичках.

Висновки. Отримані результати дослідження 
засвідчили, що багато батьків мають певне розу-

міння особливостей розвитку мовлення дитини. 
Більшість відповідей вказують, що батьки розу-
міють, коли дитина повинна почати висловлю-
вати перші фрази та  спілкуватися. Загальною 
тенденцією є бажання батьків бути освіченими 
та  інформованими про розвиток мовлення своїх 
дітей. Важливо підтримувати цю мотивацію 
батьків і  забезпечувати їхній доступ до  надій-
них та  достовірних інформаційних ресурсів. 
Інформовані батьки можуть бути більш успіш-
ними у вирішенні питань мовленнєвого розвитку 
своїх дітей та сприяти їхньому успіху в цій сфері.

Дослідження підкреслило важливість інфор-
маційної роботи з  батьками, спрямованої 
на поширення знань про роль логопеда та наяв-
ність логопедичних послуг для дітей у громаді.
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Siroshtan K., Pavliuk R.
FEATURES OF EDUCATIONAL WORK IN THE TERRITORIAL COMMUNITY REGARDING 
THE PROVISION OF LOGOPEDICS SERVICES
Abstract. The  proposed article highlights the  peculiarities of  educational work in  the  territorial community 
regarding the provision of speech therapy services. Based on the theoretical analysis of scientific and methodical 
literature, the  historical development, peculiarities and formation of  the  provision of  speech therapy services 
and speech therapy as a science as a whole are studied. It was determined that the speech therapist can carry 
out corrective, diagnostic, preventive and educational work, but a special emphasis in this process is determined 
on the importance of the speech therapist’s work in the territorial community regarding educational activities, 
cooperation with parents and raising the level of their pedagogical culture.
In order to study the awareness of residents of territorial communities (adults who have children), a survey was 
conducted regarding the provision of speech therapy services. The obtained results of the study proved that many 
parents have a certain understanding of the peculiarities of the child’s speech development. Most of the answers 
indicate that parents understand when the  child should begin to  express the  first phrases and communicate. 
A  general trend is  the  desire of  parents to  be educated and informed about the  speech development of  their 
children. It is important to support this motivation of parents and ensure their access to reliable and trustworthy 
information resources. Informed parents can be more successful in addressing the issues of their children’s speech 
development and contribute to their success in this area.
Prevention of  speech disorders in  children is  important to  ensure their successful development, so parents 
should have such information. Improving a child’s speech is an extremely important process and plays a key role 
in communication, expression of thoughts, development of thinking and social skills.
The study emphasized the importance of informational work with parents aimed at spreading knowledge about 
the role of a speech therapist and the availability of speech therapy services for children in the community.
Keywords: educational work; local community; speech therapy services; speech therapist; speech disorders.
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